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RESUMEN

Teniendo en cuenta que el objetivo del estudio fue determinar la convergencia de competencias
docentes entre las materias de protesis fija, removible y protesis completa. El estudio es
observacional, descriptivo, comparativo y de corte transversal, habiendo participado en total
130 estudiantes con edades entre 18 y 30 afios, de los cuales el 72,3% son mujeres, y el 45,4%
corresponden a la materia de protesis fija que pertenecen a la Facultad de odontologia de la
Universidad de San Martin de Porres. Los datos se obtuvieron mediante una encuesta anénima
y voluntaria, aplicando para lo cual un cuestionario de 23 items tipo Likert de cuatro
graduaciones a cargo de profesores no vinculados con las asignaturas evaluadas. Los resultados
de percepcion de forma mayoritaria y sostenible de los estudiantes sobre las competencias
docentes, a) didacticas, b) de fundamentacién de la materia, c¢) de las actitudes para la
ensefianza, d) evaluativas, y, €) competencias de atencion al desarrollo integral; convergen
significativamente en las tres materias de protesis, cuyo analisis estadistico en la prueba “H”
de Kruskal-Wallis comprende entre p<0,118 y p<0,949. Sin embargo, en las competencias
docentes “de compromiso con la ensefianza”, no se encontrd convergencia en la materia de

protesis completa (p<0,016).

Palabras clave: didactica en estomatologia, competencias docentes, protesis dental,

competencias comunes.



ABSTRACT
Considering that the objective of the study was to determine the convergence of teaching skills
between the subjects of fixed, removable and complete prostheses. The study is comparative
observational with a cross-sectional design, with a total of 130 students aged between 18 and
30 years participating, of which 72.3% are women, and 45.4% correspond to the subject of
fixed prostheses belonging to the Faculty of Dentistry of the University of San Martin de
Porres. The data was obtained through an anonymous and voluntary survey, applying a 23-item
Likert-type questionnaire with four graduations by teachers not linked to the subjects evaluated.
The results of perception in a majority and sustainable way of the students on the teaching
competences, a) didactic, b) of foundation of the subject, c) of the attitudes for teaching, d)
evaluative, and, e) competences of attention to the integral development; they converge
significantly in the three prosthetic subjects, whose statistical analysis in the Kruskal-Wallis
"H" test ranges between p<0.118 and p<0.949. However, in the teaching skills "commitment

to teaching", no convergence was found in the subject of complete prostheses (p<0.016).

Key words: didactics in dentistry, teaching skills, dental prostheses, common skills.



I. INTRODUCCION

Las competencias docentes han sido estudiadas de manera general y en otras areas de
la educacion, sin embargo, hay pocos trabajos realizados en el area de la odontologia. hace 11
afnos que empecé la docencia universitaria, en el camino he ido aprendiendo y modificando la
manera en la que enseié de acuerdo a los requerimientos de los alumnos y poco se ha estudiado
sobre la manera en la que el estudiante percibe su proceso de educacion-ensefianza en el area
de estomatologia y en materias en donde la competencia procedimental es un requisito
indispensable, es por ello que me interese en enfocarme en como el alumno percibe la
ensefianza que imparten los docentes en materias de protesis fija, protesis removible y protesis
completa, que son cursos afines y que tienen en comun competencias didacticas en la
ensefanza procedimental. Ademas de ello, deseo determinar si estas 3 materias que tienen
relacion, comparten los mismos criterios de competencias docentes segtin la percepcion de los

alumnos.



1.1 Planteamiento del problema

A pesar de una variada informacion existente sobre la docencia en la estomatologia,
aun no estan identificadas cuales son las estrategias didacticas mas favorables desde el punto
de vista cognitivo, procedimental y actitudinal en su conjunto; ya que hasta la actualidad vienen
abordandose independientemente, por ejemplo, desde el punto de vista de la utilidad para la
ensefianza procedimental, o de forma global de varias estrategias didacticas y para diversas
materias. Por ejemplo, fueron abordados sobre los métodos de ensefianza virtual y su influencia
en el aprendizaje de la histopatologia, la anatomia, y de las practicas e internado odontologico
(Aguilar, 2014; Narvaez & Murillo, 2014; Kerby et al., 2011; Garcia & Aravena, 2006), o de
métodos y hébitos de estudio en la evaluacion estomatologica en diversas materias de primer

y ultimo ano de estudios de estomatologia (Salas, 2005; Alvarez et al., 2013).

Frente a ello y conociendo que el conjunto de contenidos de las materias de “protesis”
estan en funcioén de las competencias alcanzadas por el estudiante; que, entre otros aspectos,
implica el dominio de las competencias de diagnodstico, de planificacién y ejecucion de
tratamientos de protesis; ademés de los conocimientos y habilidades para realizar; entre otros
aspectos, las preparaciones dentarias, impresiones definitivas y las actividades de laboratorio

(Lynch et al., 2019; Salas, 2019).

El papel del docente en el acompafiamiento del aprendizaje para el proceso de
integracion del conocimiento previo y el aprendizaje de las nuevas asignaturas basadas en
competencias son muy importantes, ya que el estudiante debe enfatizar no s6lo en las

competencias cognitivas o del conocimiento (“el qué saber”), sino también en las competencias



procedimentales (“el saber hacer”), y en las competencias actitudinales y motivacionales (“el

como ser” y “el qué ser”’) (Champin, 2014; Zabalza, 2003; Fernandez, 2010).

Resultando que la formacion basada en competencias en las ciencias de la salud, como
la odontologia, exigen la identificacion de competencias de mayor impacto para la ensefianza-
aprendizaje en las materias de protesis, y desde la perspectiva de los estudiantes que son muy
importantes lograr dichos cambios para el mayor aprovechamiento académico; esto es, antes
que los programas académicos de odontologia implementen independientemente las estrategias
y herramientas didécticas para el estudio de protesis, como de otras materias; y de esta forma

optimizar los recursos destinados a la docencia (Perea et al., 2016).

En el contexto universitario peruano, es sabido que la participacion activa de los
docentes motiva a los estudiantes, igualmente las historias y experiencias practicas en general,;
pero las actividades de ensefianza-aprendizaje instrumentales o vivenciales, las actividades
participativas o dindmicas. En cambio, para los estudiantes de odontologia no es del todo
atractivos cuando el proceso es inicamente deductivo desde lo conceptual y lo analitico (Bravo,
2015). Sin embargo, se desconocen cémo nuestros saberes y practicas reflejadas en las
estrategias didacticas universitarias, influyen cuando se diferencian entre las asignaturas de

protesis.

Segun el enfoque integral de la evaluacién docente que toma en cuenta los perfiles del
egresado como el plan de estudios de la odontologia a nivel de pregrado, es ofrecer un plan
contemporaneo basado en evidencia y, al mismo tiempo que cumpla con las expectativas de

los sistemas de acreditacion de la carrera profesional y del mercado laboral (Lynch et al., 2019).



Los diferentes elementos que conforman la docencia en la ensefianza de las materias de
protesis son los siguientes: Didactica universitaria; Conocimiento sobre la teoria especializada,
Compromiso con la ensefnanza; Conocimiento, habilidades y actitudes para la ensefianza,

Evaluacion, Desarrollo integral del estudiante (Gomez, 2008; Lynch et al., 2019),

Existiendo una necesidad apremiante conocer la percepcion de las estrategias didacticas
que los docentes de protesis vienen aplicando, integrando los contenidos cognitivos,
procedimentales y actitudinales en su conjunto; y que permitan al futuro profesional en
odontologia alcanzar una formacion integral basada en competencias en la Universidad de San

Martin de Porres.

1.2 Descripcion del problema

Teniendo en cuenta que el futuro odontdlogo debe recibir una sélida formacion a partir
de la docencia basada en competencias, y que permitan ademas de actuar como facilitador del
aprendizaje, la formacion integral del estudiante con compromisos y responsabilidades
sociales. Es menester considerar los aspectos que prevalecen y acompafian a las metodologias
de la ensefanza y aprendizaje universitario vigentes; porque constituyen los factores
determinantes del desarrollo potencial e individual de los estudiantes, especialmente de los

alumnos y alumnas de la carrera profesional de estomatologia.

De ahi que, desarrollar la potencialidad del estudiante para mejorar su rendimiento
académico y su futuro desempeno profesional; es considerado como un factor determinante el
compromiso del profesor o profesora para el desarrollo integral de sus estudiantes. Sabiendo

que las estrategias didacticas en sus diversos enfoques, es una accion y decision de como se



enseflan, de por qué y para qué se enseflan, que buscan respuestas a los contenidos,
seleccionando, organizando y evaluando los procedimientos coherentes entre las actividades,

los medios y los materiales (Margalef'y Torne, 2007).

Surgiendo la problematica para el presente estudio relacionado a las competencias
docentes, y desde el enfoque integral de las competencias cognitivas, procedimentales,
actitudinales y motivacionales) en las materias afines y secuenciales como son las de protesis
fija, de protesis removible y las de protesis completa; las que deberan ser evaluadas desde la

perspectiva de los estudiantes de estomatologia de la Universidad de San Martin de Porres.

1.3 Formulacion del problema

1.3.1 Problema general

(Existe convergencia de competencias docentes entre las materias de protesis

fija, prétesis removible y protesis completa, segun la percepcion de los

estudiantes de odontologia de la Universidad San Martin de Porres?

1.3.2  Problemas especificos

a. (Existe convergencia de las competencias didacticas entre las materias

de proétesis fija, protesis removible y protesis completa, segin la

percepcion de los estudiantes de odontologia de la Universidad de San

Martin de Porres?



(Existe convergencia de las competencias de fundamentacion tedrica
entre las materias de protesis fija, protesis removible y protesis completa,
segun la percepcidn de los estudiantes de odontologia de la universidad
de San Martin de Porres?

(Existe convergencia de las competencias de compromiso con la
enseflanza entre las materias de protesis fija, protesis removible y
protesis completa, seglin la percepcion de los estudiantes de odontologia
de la universidad de San Martin de Porres?

(Existe convergencia de las competencias actitudinales entre las
materias de protesis fija, protesis removible y protesis completa, segiin
la percepcion de los estudiantes de odontologia de la universidad de San
Martin de Porres?

(Existe convergencia de las competencias evaluativas entre las materias
de protesis fija, protesis removible y protesis completa, segin la
percepcion de los estudiantes de odontologia de la universidad de San
Martin de Porres?

(Existe convergencia de las competencias de atencion al desarrollo
integral entre las materias de protesis fija, protesis removible y protesis
completa, segiin la percepcion de los estudiantes de odontologia de la

universidad de San Martin de Porres?



1.4 Antecedentes

1.4.1 Antecedentes internacionales

Salas et al. (2018) analizaron las relaciones existentes entre el conocimiento sobre el
aprendizaje basado en problemas y el desarrollo de las competencias en estudiantes de
odontologia en la asignatura de protesis dental En un estudio descriptivo transversal realizado
en el periodo de enero a junio (afio 2016) en 93 estudiantes ecuatorianos del sexto al décimo
semestre, aplicaron un cuestionario de encuesta de 18 items. Los autores analizaron las
competencias conceptuales, procedimentales y actitudinales; y su relacién con el conocimiento
sobre el aprendizaje basado en problemas (ABP), reportando que la mayor correlacion ocurria
entre las condiciones y las competencias conceptuales (p<0,002); y entre los procedimientos
instrumentales y las competencias actitudinales (p<0,003). Dentro de las competencias
conceptuales incluyeron las capacidades de organizacion y clasificacion, de la gestion de la
informacion, resolucion de problemas, toma de decisiones, el razonamiento critico, y el
aprendizaje autdbnomo. Mientras que las competencias procedimentales estaban formadas por
el trabajo en equipo, la aplicacion de conocimientos para el diagnostico, la aplicacion de los
materiales e instrumentos, y la aplicacion para el tratamiento dental (Salas et al., 2018). En las
competencias actitudinales estaban consideradas las habilidades en las relaciones
interpersonales, la adaptacion a nuevas situaciones, las iniciativas y la creatividad, la
responsabilidad y el compromiso ético .Referente a las variables latentes del ABP estaban las
condiciones y el desarrollo de la instrumentacion integradas por el desarrollo de la motivacion
para la actividad, la implicacion del estudiantado y el tiempo dedicado para realizar las
actividades; y la variable desarrollo de la instrumentacion, estaba integrado por las practicas

en la asignatura de protesis.



10

Ben et. al. (2015) sefialan que las protesis dentales fijas (FDP: fixed dental prostheses)
con soporte dental, siguen siendo una opcion terapéutica extensa, pero con nuevos materiales
y un proceso de fabricacion digitalizado, que reemplaza gradualmente a los métodos
tradicionales. De ahi que la ensefianza sobre nuevos materiales y técnicas para protesis dentales
fijas, exigen a que las Escuelas de Odontologia en EE.UU. y Canada, amplien la ensefianza en
este campo. Asimismo, plantearon examinar la naturaleza y la cantidad de capacitacion tedrica
y practica en los cursos clinicos de FDP, en la medida en que estdn integrandose nuevos
métodos e innovaciones en esta area. Para la recopilacion de datos utilizaron un cuestionario
en linea, que incluia aspectos sobre la ensefianza teorica-practica en los cursos clinicos, de
materiales restaurativos y sobre nuevos métodos de fabricacion. Dicho cuestionario fue
enviado a 58 escuelas de odontologia en América del Norte, de los cuales el 62% habrian
aceptado su participacion. Los resultados sefialan que la totalidad de escuelas ensefiaban
restauraciones de forma tedrica y practicas utilizando porcelana fundida a metal (PFM), y la
mayoria ensefian FDP de metal completo. En mas de la mitad de las escuelas (57%), los
estudiantes colocaban FDP basados en zirconio. Los estudiantes colocan FDP de chapa parcial
en menos de un quinto (18%) de las escuelas. Ademas, los autores consideran que el numero
promedio de restauraciones requeridas para completar el curso clinico es de 7.3 unidades FDP.
Los encuestados evaluaron, del total de FDP colocados por los estudiantes en dicho curso, los
FDP de aclaramiento del color de los dientes (zirconio/aluminio/porcelana) que constituye el
16%. Por otro lado, ninguna de las escuelas produce coronas de disefio asistido por
computadora o fabricacion asistida por computadora. Los autores concluyen que, todas las
escuelas de odontologia de América del Norte incluyen la ensefianza y la colocacion de
restauraciones de PFM en su plan de estudios, pero solo un tercio ensefia coronas en base a la

ceramica. Sin embargo, el bajo nimero promedio de coronas requeridas puede llevar a que los
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graduados no estén experimentados y entrenados sobre los materiales y técnicas de restauracion

dental actualizados.

Caraballo et al. (2007) resaltan la importancia de los medios de ensefianza tanto en el
tiempo como en la estimulacion para la actividad creadora de los estudiantes; por ejemplo, la
técnica de la simulacion exige al estudiante en que la protesis inmediata para reponerlos y
restablecer la estética y su funcion sean reproducibles. Los métodos empleados fueron el de
observacion, de la entrevista y de la induccion-deduccion. El objetivo que plantearon fue el de
desarrollar los conocimientos y las habilidades en protesis inmediata, en 11 estudiantes del
cuarto ano de estomatologia (28% del total) de tres clinicas cubanas, seleccionados entre
septiembre y noviembre del afio 2006 y previa evaluacion profildctica de los estudiantes. Las
conclusiones que sefalan es que, el medio de ensefianza por simulacion es de gran utilidad para
la actividad docente, pues permite al estudiante observar y realizar una protesis inmediata, pero
al mismo tiempo con seguridad y confianza, es decir, de lo concreto a lo abstracto, y de alli a

la practica).

1.4.2 Antecedentes nacionales

Fukuhara (2016) en su tesis descriptiva-comparativa con participacion voluntaria de
177 estudiantes (92% del total) y 44 docentes (83% del total), que pertenecian a los cursos de
practica clinica: cursos de clinica integral del adulto del 3er, 4to y 5to afio de estudios. En el
primer grupo (estudiantes), eran 81% mujeres, y 72% tenian entre 18 y 21 afios de edad; en el
segundo grupo (docentes), que eran 50% mujeres, el 46% se encontraban en el grupo etario de
39 a 51 afios, y el 36% entre los 26 y 38 afios de edad, y que el 98% habrian recibido

capacitacion en docencia universitaria. Para la recoleccion de datos utiliz6 un cuestionario
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adaptado de 20 items tipo Likert de cinco graduaciones (0: nada importante; 4: muy
importante); siendo su validez del cuestionario estimada por criterio de jueces adecuada en la
prueba “V” de Aiken; mientras que su fiabilidad fue determinada en base a un estudio piloto
(n=18 estudiantes, 9 docentes) a través del coeficiente alfa de Cronbach (o= 0.788).Para el
estudio, , considerd las siguientes dimensiones: metodologia utilizada por el docente,
fundamentacion de la actividad clinica, disponibilidad del profesor en la clinica, relacion del
docente con el estudiante, evaluacion de la actividad clinica y participacion en el desarrollo
integral del estudiante. En las conclusiones, sefala que, de seis dimensiones evaluadas, en la
dimension fundamentacion de la actividad clinica existen diferencias significativas (p<0.001);
considerando que las caracteristicas y conductas eran importantes para el 76% de los
estudiantes y para el 98% de los docentes. También concluye, que existia correlacion entre la
actividad clinica y los cursos de formacion basica, del area formativa y los cursos de la
especialidad; asi como entre las competencias de especialidad del profesor. En el resto de las

dimensiones, sefiala la falta de diferencias significativas tanto en estudiantes como en docentes.

Morales (2018) en su tesis de tipo descriptivo donde participaron de forma voluntaria
45 estudiantes y 19 docentes en los cursos de practica clinica desarrollados en el VII y IX ciclo
de estudios del afio 2018. Para recoger los datos, emple6 un cuestionario de encuesta tipo Likert
de cinco graduaciones (0: nada importante; 4: muy importante) validado por juicio de expertos
y adaptado a los estudiantes, el mismo que estuvo formado por 23 items divididos en tres
dimensiones (metodologia utilizada por el docente, evaluaciéon de la actividad clinica,

participacion en el desarrollo integral del estudiante.

Las conclusiones indicadas por Morales son que, para el 60% de estudiantes y el 58%

de docentes, el perfil ideal del docente de “practica clinica” estd en la dimension metodologia



13

empleada por el docente; esto es, sin diferencia significativa entre ambos grupos (p>0,05). Para
el 53% de estudiantes y el 51% de docentes, el méas importante es la dimension evaluacion del
aprendizaje empleada por el docente, cuya percepcion resultd también de forma similar en
ambos grupos (p>0,05) (Morales, 2018); y en la dimensién participacion del docente en el
desarrollo integral del estudiante, resulté homogénea para ambos grupos (62% para los
estudiantes y 53% para los docentes) cuya significancia en la prueba correspondiente indica

que las diferencias no son marcadas (p>0,05)).

Las caracteristicas del perfil ideal para los docentes de odontologia en la Universidad
de Tacna, entre otras, es la de poseer habilidades de liderazgo, de conocimientos suficientes en
su especialidad, poseer disponibilidad del tiempo en el horario asignado para trabajar con los
estudiantes, habilidades para las demostraciones clinicas con pacientes y/o herramientas
tecnologicas; supervisar los procedimientos clinicos de manera equitativa a todos los
estudiantes, y de promover actitudes positivas hacia la vida. Ademas, la responsabilidad social

hacia la universidad, y entre otros, también destacan las habilidades de supervision.

Salas (2019) en un estudio observacional comparativo con disefio transversal y
prospectivo, donde participaron 40 estudiantes del 5to y 6to ciclo de estudios en la Facultad de
Estomatologia (UPSJB) con sedes en Chorrillos y San Borja (Lima), que asistieron hasta el
mes de agosto del afio 2017 en las materias de “protesis fija” y “prétesis removible, de los
cuales el 72% eran mujeres a través del grado de utilidad sean alta, mediana, baja o nula; y

valoradas entre 10 herramientas tradicionales y 16 herramientas visuales .

Para recoger los datos utiliz6 dos cuestionarios validados por juicio de expertos. El

autor sefiala que, para la protesis fija, las herramientas de estudio tradicionales de alta utilidad
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son las de preparaciones protéticas en maqueta o modelo (71%), y entre las herramientas
virtuales se encuentran el “OdontFree” y “Slide Share” (62%). Mientras tanto para protesis
removible como para protesis fija, los apuntes de clases eran consideradas como de adecuada

utilidad para el 100% de los estudiantes y la guia de practicas para el 95%.

Igualmente, de acuerdo a sus andlisis de varianza realizados, sefiala que, las diferencias
de puntuaciones promedio y las frecuencias que los estudiantes valoraban sobre el grado de
utilidad; indicaba que la herramienta “apuntes de clase” representa de alta utilidad y con mayor
énfasis para el aprendizaje de la materia de protesis removible (sexto semestre). Aunque el
factor importante era la complementacion del factor docente como un modelo de aprendizaje,

y el recuerdo o experiencia actitudinal ocurrido durante las materias clinicas.

La autora Bravo (2015) estudi¢ las diferencias de percepcion de la estrategia didactica
vivencial utilizada por los profesores de las asignaturas bésicas de: a) fisiologia humana, b)
microbiologia oral, ¢) farmacologia, d) anatomia aplicada y, e) patologia oral; en las siguientes
dimensiones de la didactica: a) presentacién y motivacion, b) desarrollo de clase, ¢) medios y

materiales educativos, d) retroalimentacion, y, e) evaluacion.

En el estudio participaron 258 estudiantes entre 16 y 26 afios de edad que asistian en
las sedes de Chorrillos, San Borja e Independencia de la USJB, en los turnos mafiana y tarde
durante el periodo de enero-abril 2015. En la toma de datos los estudiantes llenaron
anonimamente de forma grupal, continua y simultdnea un cuestionario de 21 preguntas

previamente validados por juicio de expertos.
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Segun evaluacion de las diferencias de percepcion (<30 sujetos versus >30 estudiantes)
y, de segtn el nimero de asignaturas (“Z” de Fischer, “t” de Student, ANOVA). Concluye en
que, la totalidad de los docentes de asignaturas basicas de estomatologia vienen aplicando
unicamente estrategias didacticas vivenciales de nivel aceptable o regular. Recomendando
desarrollar nuevas estrategias de didactica vivencial universitaria para lograr una mejor
captacion e interiorizacion de conocimientos, y de esa forma alcanzar la calidad universitaria

esperada en las carreras de estomatologia.

1.5 Justificacion de la investigacion

En primer lugar, liderar en la educacion odontologica es importante porque se
incorporan los avances, cambios y tendencias de la didactica universitaria y la investigacion
cientifica-tecnologica en su conjunto (Lynch et al., 2019), debiendo alentarse y motivar a
quienes imparten diversas materias para que puedan adoptar y aplicar el enfoque basado en
competencias y valores (Lynch et al., 2019), afin de mejorar la percepcion de los estudiantes

sobre sus profesores y mejorar los procesos de evaluacién docente (Lynch et al., 2019).

En segundo lugar, el estudio es importante porque se encuentra inmerso en los &mbitos
de aplicacion de la Ley universitaria (Ley 30220), donde se sefiala que los derechos de los
estudiantes, es recibir una formacién académica de calidad que les otorgue conocimientos
generales para el desempefio profesional, y las herramientas de la investigacion (art. 100°,
inciso 100.1). Las que tienen correspondencia con los deberes de los profesores/as, ejercer la
docencia con rigurosidad académica, ética profesional y perfeccionar su capacidad docente

(art. 87°, incisos 87.2 y 87.4).
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1.6 Limitaciones de la investigacion

Las limitaciones son de orden metodoldgico y ambito de estudio, primero, porque esta
orientado unicamente a la percepcion sobre las competencias docentes desde la perspectiva de
los estudiantes de tres asignaturas de protesis dental, y de una universidad privada;
considerando que lo ideal seria comparar con estudiantes de universidades publicas y de

diferentes sedes de estudio.

1.7 Objetivos

1.7.1  Objetivo general
Determinar si existe convergencia de competencias docentes entre las materias de
protesis fija, protesis removible y protesis completa segin la percepcion de

estudiantes de odontologia de la Universidad de San Martin de Porres.

1.7.2  Objetivos especificos

a. Determinar si existe convergencia de competencias didacticas entre las
materias de protesis fija, removible y prétesis completa segin la
percepcion de estudiantes de odontologia de la Universidad de San
Martin de Porres.

b. Determinar si existe convergencia de competencias de fundamentacion
de teorica entre las materias de protesis fija, removible y protesis
completa segun la percepcion de estudiantes de odontologia de la

Universidad de San Martin de Porres.
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Determinar si existe convergencia de competencias de compromiso con
la ensefianza entre las materias de proétesis fija, removible y protesis
completa segiin la percepcion de estudiantes de odontologia de la
Universidad de San Martin de Porres.

Determinar si existe convergencia de competencias actitudinales entre
las materias de protesis fija, removible y prétesis completa segun la
percepcion de estudiantes de odontologia de la Universidad de San
Martin de Porres.

Determinar si existe convergencia de competencias evaluativas entre las
materias de protesis fija, removible y protesis completa segun la
percepcion de estudiantes de odontologia de la Universidad de San
Martin de Porres.

Determinar si existe convergencia de competencias de atencion al
desarrollo integral entre las materias de protesis fija, removible y
proétesis completa segun la percepcion de estudiantes de odontologia de

la Universidad de San Martin de Porres.

1.8.1  Hipdtesis general

La convergencia de competencias docentes entre las materias de protesis fija,

removible y completa es significativa segiin la percepcion de estudiantes de

odontologia de la Universidad de San Martin de Porres.
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1.8.2  Hipdtesis especificas

a. La convergencia de competencias didacticas entre las materias de
prétesis fija, protesis removible y protesis completa es significativa
segun la percepcion de estudiantes de odontologia de la Universidad de
San Martin de Porres.

b. La convergencia de competencias de fundamentacion tedrica entre las
materias de protesis fija, protesis removible y protesis completa es
significativa segiin la percepcion de estudiantes de odontologia de la
Universidad de San Martin de Porres.

c. Laconvergencia de competencias de compromiso con la ensefianza entre
las materias de protesis fija, protesis removible y protesis completa es
significativa segin la percepcion de estudiantes de odontologia de la
Universidad de San Martin de Porres.

d. La convergencia de competencias actitudinales entre las materias de
protesis fija, protesis removible y protesis completa es significativa
segun la percepcion de estudiantes de odontologia de la Universidad de
San Martin de Porres.

e. La convergencia de competencias evaluativas entre las materias de
protesis fija, protesis removible y protesis completa es significativa
segun la percepcion de estudiantes de odontologia de la Universidad de
San Martin de Porres.

f. Laconvergencia de competencias de atencion al desarrollo integral entre
las materias de protesis fija, protesis removible y protesis completa es
significativa segun la percepcion de estudiantes de odontologia de la

Universidad de San Martin de Porres.



19

II. MARCO TEORICO

2.1 Enseianza basada en competencias

Las competencias son las capacidades tanto del profesor como del estudiante y sobre
un conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes y valores; que permiten la identificacion
y solucion de los problemas didécticos y, de la salud segun la unidad didéctica y el curriculo
del programa profesional (Perea et al., 2016). Cuya formacién en las ciencias de la salud
especialmente en odontologia, se desarrollan basicamente mediante las acciones de la practica,
donde los estudiantes puedan desarrollarse tanto en los centros de salud universitarios, en los

puestos de salud, o en los centros de salud y hospitales (Perea et al., 2016).

De ahi que, la formacion basada en competencias debe ser un proceso abierto y flexible,
donde se establecen los disefios de los procesos formativos, los materiales didécticos, asi como
las actividades para las practicas profesionales (Perea et al., 2016). Las competencias también
garantizan un buen desempefio profesional y formacion integral del estudiante, que involucra
el aspecto personal y social, es decir, no solo aquellas competencias enfocadas en la transmision
de conocimientos, sino también en las habilidades y las actitudes (Champin, 2014). De esta
manera, en una enseflanza basada en competencias debe hacerse énfasis en la evaluacion del
aprendizaje, en los contenidos, en las habilidades y en las actitudes del estudiante sefialadas

(Champin, 2014).

El establecimiento de un perfil profesional, en este caso, del profesor de odontologia
basado en competencias y valores abarca un amplio espectro de actividades (Zabalza, 2003),

conforme se desagregan a continuacion:
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a) Los contenidos deben basarse en el andlisis 16gico, psicoldgico y pedagogico y
en concordancia con la realidad de los estudiantes y del contexto profesional
(Zabalza, 2003).

b) Ofrecer informaciones y explicaciones de forma clara y precisa dentro y fuera
de la clase.

c¢) Incorporar nuevas tecnologias didacticas y profesionales.

d) Elegir formas de ensefianza que vayan acorde con las capacidades del profesor
y de los estudiantes.

e) Establecer relaciones de confianza y de libertad de expresion entre docentes y
estudiantes (Durante, 2012).

f) Dentro de la tutoria individual fomentar los valores positivos.

g) Evaluacion permanente con énfasis en la retroalimentacion.

h) Promover que el docente haga autoanalisis de las clases dictadas y se mantengan
en constante capacitacion sobre los métodos de ensefianza Durante, 2012).

1) Promover el trabajo en equipo y mantener un clima laboral positivo (Fukuhara,

2016).

2.2 Evaluacion de la docencia en el escenario de la odontologia

Segun el enfoque integral de la evaluacién docente que toma en cuenta los perfiles del
egresado como el plan de estudios de la odontologia a nivel de pregrado, es ofrecer un plan
contemporaneo basado en evidencia y, al mismo tiempo que cumpla con las expectativas de

los sistemas de acreditacion de la carrera profesional y del mercado laboral (Lynch et al., 2019).
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Los diferentes elementos que conforman la docencia en la ensefianza de las materias de

protesis son los siguientes:

2.2.1 Didactica universitaria

La ensefianza de la odontologia comprende un conjunto de acciones que deben realizar
los docentes para ensefiar a los estudiantes, a sistematizar la busqueda de signos y sintomas
presentes, y pasados a través de un instrumento de recoleccion de datos como la historia clinica;
y a partir de la informacion recabada, elaborar un diagnostico y un plan de tratamiento (Lynch
etal., 2019). Ademads de la ensefianza de las técnicas preventivas, terapéuticas y de control para
el manejo del componente bucal en la salud, y sobre la ensenianza de las técnicas o actividades

que deben realizarse mediante la relacion tutor-estudiante (Lynch et al., 2019):

a) Habilidades en el uso de mesas clinicas en modelos figurados, en los que se analizan
los fundamentos tedricos o se ensefian el uso y el para qué, de los materiales dentales, de los
instrumentos y de las técnicas (Gomez, 2008).

b) Habilidades en el uso de simuladores, verificando las destrezas del estudiante en los
modelos o tipodontos, las que se adaptan a las cabezas artificiales, y donde de manera figurada,

se realizan un conjunto de actividades en el paciente (Goémez, 2008).

c) Habilidades demostrativas o técnicas de modelamiento, que consiste en el proceso
de observacion por los estudiantes un conjunto de movimientos, conductas y aplicaciones que
realiza el profesor en la utilizacion y manejo de ciertos materiales en el futuro paciente (Gémez,

2008).
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d) Habilidades en la presentacion de casos clinicos, que viene a ser una estrategia
didactica comun en la formacién y actualizacion profesional, que se aplican previa revision de
la literatura cientifica, a fin de que los estudiantes puedan tomar en cuenta en futuras situaciones

clinicas (Gomez, 2008).

2.2.2 Conocimientos sobre la teoria especializada

Comprende la vinculacion con la rehabilitacion oral, con las areas de estudios
especificos de odontologia, y con las de ciencias basicas; que a su vez tienen coherencia con el
curriculo de la carrera del cirujano dentista disefiado a partir del plan de estudios (Field, 1995).
Cuyos antecedentes vienen del modelo tradicional de los planes de estudio de las universidades
norteamericanas, en el cual se planteaban la necesidad del curriculo con la existencia de

materias basicas preclinicas seguido del entrenamiento clinico (Field, 1995).

Dicho planteamiento sigue en uso en la mayoria de las escuelas de odontologia de la
Uniéon Americana y en el plan de estudios actuales, que fundamentalmente estdn organizados
con las materias de ciencias y biomédicas, y la inclusion posterior de las materias de ciencias
sociales (Gomez, 2008. Ademas de las ciencias odontologicas-biomédicas, las ciencias de la
conducta y de las ciencias sociales, fundamentan la actividad clinica; por lo que es importante
que el docente retome los conocimientos de la ensefianza de los procedimientos clinicos

(Goémez, 2008; Field, 1995).

2.2.3 Compromiso con la ensefianza
Se considera a las habilidades de supervision que tienen los profesores durante los
trabajos practicos de los estudiantes, las actitudes de disponibilidad y de la organizacion del

tiempo durante las jornadas académicas.
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2.2.4 Conocimiento, habilidades y actitudes para la enseiianza

Abarca las actitudes de respeto al estudiante, los conocimientos y habilidades para la
integracion de los conocimientos, las actitudes de respuesta a los estudiantes, las habilidades y
el conocimiento para el soporte y la mejora de procedimientos odontoldgicos, habilidades de
comunicacion clara; y sobre las habilidades y actitudes de argumentacion del trabajo estudiantil

(Goémez, 2008; Lynch et al., 2019).

2.2.5 Evaluacion

Corresponde a las habilidades evaluativas seglin criterios objetivos, y las habilidades
de evaluacion diferenciada que deben poner en practica los profesores. En esta dimension
comprende, entre otros aspectos, la percepcion de los estudiantes sobre sus profesores
relacionados a los sistemas de calificacion y sobre las estrategias didacticas que aplican los

profesores (Gomez, 2008; Lynch et al., 2019).

2.2.6 Desarrollo integral del estudiante

En esta dimension se consideran las habilidades del profesor para el desarrollo del
pensamiento de los estudiantes, las actitudes de congruencia entre valores éticos y
profesionales, actitudes que orientan hacia la vida, actitudes sobre la responsabilidad social y
universitaria, y a las habilidades y actitudes que contribuyan en la formacion integral de los

estudiantes (Gémez, 2008).
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2.3 Evaluacion del aprendizaje

En la evaluacion, se debe tomar en cuenta las estrategias usadas por el docente en el
momento de asignar la calificacién y la retroalimentacion que debe lograrse; y estar
fundamentado en el desempefio y desarrollo del estudiante, incluyéndose el trato cercano entre
estudiante y docente; una condicion favorable para analizar de manera directa y minuciosa el
trabajo y perfeccionamiento de las habilidades (Alvarez et al., 2011; Morales, 2018). Por otro
lado, se han determinado que uno de los elementos de mayor importancia es la evaluacion del
aprendizaje, un proceso educativo en la formacion odontoldgica que la sociedad requiere de

profesionales competentes y, de los que puedan atender sus demandas (Alvarez et al., 2011).

Sobre la evaluacion. Champin (2014) sostiene que “La aplicacion de un disefio basado
por competencias necesita ir aparejado de una evaluacion orientada a medir el desarrollo de

dichas competencias” (p.570).

La evaluacion, debe caracterizarse por su flexibilidad, continuidad y constructividad
para determinar el conocimiento de los estudiantes, y también para poder realizar una
retroalimentacion de la clase; ayudando a que el estudiante realice una meta cognicion de su

trabajo y, se autoevalua orientandose en base a la clase (Alvarez et al., 2011).

De esta manera se llegard a la autonomia del aprendizaje donde el docente y el
estudiante tendran siempre el rol protagénico en las practicas (Alvarez et al., 2011; Morales,
2018). Ademas, de que la evaluacion flexible sea una prueba que determina los aspectos a

mejorarse en el estudiante y su formacion y, otorgar la calificacion correcta explicando las
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deficiencias y fortalezas (Morales, 2018). Igualmente, la flexibilidad debe condicionarse a la

¢tica profesional y no a los intereses propios del evaluador (Fernandez, 2010).

Se puede afirmar entonces, que la evaluacion es un proceso interactivo y didactico entre

el docente y el estudiante, mediante el cual el docente toma en cuenta el desempefio del

estudiante durante el tiempo de ejecucion, planificacion y desarrollo de las actividades a

realizar; considerando también la aplicacion de los conocimientos y la comprension adquirida

en las clases tedricas, para posteriormente plasmarlo en un formato o instrumento de evaluacion

(Fernandez, 2010), debiendo considerarse los siguientes aspectos:

b)

d)

Absolver las dudas e inquietudes de los estudiantes, mostrando interés en el
aprendizaje y de como resuelven sus dudas, sintiéndose de esta forma més seguros
de si mismos (Fernandez, 2010).

Brindar indicaciones y asesorias claras y precisas, a fin de evitar ambigiiedades y
confusiones (Fernandez, 2010).

Usar herramientas de evaluacion como las listas de control, las guias de laboratorio,
entrevistas a estudiantes, cuestionarios e informes escritos (Fernandez, 2010).
Evaluar los procedimientos de valoracion del desarrollo de habilidades
individuales y oportunas (Fernandez, 2010).

Promover el desarrollo de habilidades para el pensamiento critico.

Promover y mostrar congruencia con los valores éticos e institucionales, a través
del ejemplo, y cumpliendo con el rol de formar profesionales de vocacion e integros

(Fernandez, 2010).
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g) Pueden emplearse rubricas para las valoraciones de los aspectos cualitativos y
procedimentales a nivel de categorias y, de esta forma facilitar la retroalimentacion

(Morales, 2018).

2.3.1 Rubricas en la evaluacion del estudiante
a)  Permite recabar mayor cantidad de informacidon cualitativa respecto a otros
instrumentos (Morales, 2018).
b)  Promueve el aprendizaje y la autoevaluacion del estudiante.
c¢) Los estudiantes tienen informacion anticipada sobre los criterios de evaluacion
(Morales, 2018).
d) Ayuda al estudiante a conocer los contenidos de la evaluacion y sus diferencias

correspondientes.

2.4 Participacion del docente en la formacion integral del estudiante

La formacion integral del estudiante es una de las tareas mas complejas, aunque el fin
de la educacion superior es precisamente lograr el desarrollo y perfeccionamiento de las
facultades cognitivas, con el propdsito de lograr el conocimiento indispensable a partir de la
informacion pertinente (Morales, 2018); conociendo que cada estudiante va desarrollando sus
propios saberes a partir de la informacidon que recibe y asimila; por lo que, resulta mas
importante la manera de ensefiar para la correcta recepcion y asimilacion de estudiantes

(Morales, 2018).

Las habilidades y destrezas necesarias para el ejercicio docente, son la

retroalimentacion y, de mantener la actitud deontologica y ética; porque el conocimiento y el
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desarrollo de la tecnologia, viene alejando al estudiante del comportamiento apropiado que
debe presentar un profesional de la salud (Goémez, 2008; Champin, 2014). De ahi que la
formacion integral del estudiante no estd limitada a la ensefianza de las competencias

especificas de la carrera, sino incluir los siguientes aspectos:

a)  Promover una actitud positiva hacia la vida y la responsabilidad social.

b)  Fomentar una comunicacion efectiva entre estudiantes, docentes y pacientes.

c)  Poseer habilidades de liderazgo.

d)  Poseer habilidades para resolver problemas de los pacientes y de los estudiantes

(Morales, 2018).

La formacion integral en la educacion superior deberia abarcar los aspectos de
excelencia en conocimientos, y la formacion del profesional con vocacion y valores; siendo
necesaria la presencia de docentes especializados con dominio de las estrategias didacticas y
de los instrumentos clinicos (Gomez, 2008). Ademas de las habilidades para la motivacion
intrinseca de los estudiantes para su formacion profesional y para la solucién de problemas,
que deben enfrentarse los futuros odontdlogos (Gémez, 2008). Por otro lado, concientizar a los
estudiantes para que el estudiante pueda poner en practica un servicio profesional de calidad y

en beneficio de la sociedad (Fernandez, 2010).

Para favorecer la formacion de profesionales de la salud como es del odontdlogo, debe
aplicarse métodos de ensefianza apropiadas y con habilidades para el desarrollo de la
independencia y capacidad para resolver incognitas en la practica clinica, y garantizar un
aprendizaje significativo, que permita al estudiante adaptarse a la realidad y, transformar y

desarrollar su personalidad (Morales, 2018; Zabalza, 2003).
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2.5 Curriculo de las carreras de odontologia basado en evidencias

Los desafios para liderar y ofrecer programas de odontologia de calidad, ademas de la
financiacion, son la gestion de infraestructuras, la seleccion de pacientes, las expectativas de
los profesionales para la docencia y los estandares para la acreditacion de la carrera (Lynch et
al.,2019). En relacion a la seleccion de pacientes, en el momento y para el estudiante apropiado
siempre serd un desafio; por ello, en algunos instantes los estudiantes se benefician de pacientes
de larga data del hospital o porque requieren poco tratamiento aparte del mantenimiento
periodontal con o sin mantenimiento o reemplazo de restauraciones o de protesis existentes

(Lynch et al., 2019).

Sin embargo, en otros momentos los estudiantes se benefician enormemente de la
exposicion al tratamiento de pacientes con enfermedades dentales importantes. Esto puede ser
un desafio para algunos programas de odontologia dada la demografia del area de captacion
local y los protocolos de referencia (Oliver et al., 2016). Pero pueden abordarse mediante el
desarrollo de la ensefianza de divulgaciones, y considerar el desarrollo de estrategias y ayudas
didacticas novedosas, como el desarrollo del conjunto de simuladores y repositorios de
pacientes virtuales con historias clinicas y dentales variadas para debates basados en casos

(Oliver et al., 2016; Lynch et al., 2019).

Para equipar mejor a los futuros lideres en educacion dental, la capacitacion relevante
debe incluir las instrucciones en liderazgo, ya que en la actualidad hay pocos profesores que
implementan habilidades para este campo y sus cambios en la ensefianza de la odontologia

(Oliver et al., 2016; Lynch et al., 2010).
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2.6 Definicion de términos basicos

Competencias docentes

Son las competencias evaluadas desde la perspectiva de los estudiantes de las
asignaturas de protesis fija, protesis removible y protesis completa, que comprende las
competencias didacticas, competencias de compromiso con la ensefianza, competencias
actitudinales para la ensefianza, competencias evaluativas, y competencias para la atencion al

desarrollo integral (Zabalza, 2003).

Competencias cognitivas

Son las competencias docentes relacionadas al conocimiento sobre las teorias
cientificas especializadas, sobre los conocimientos relacionados con los principios de la
rehabilitacion oral, sobre las areas de estudios especificos de la odontologia y sobre las ciencias

basicas (Perea et al., 2016).

Competencias procedimentales

Las competencias procedimentales constituyen las habilidades didécticas en el empleo
de las mesas clinicas, de los simuladores, de las demostraciones y modelamientos, y de la
presentacion de casos clinicos (Salas et al., 2018). Igualmente, las habilidades para supervisar
individual y globalmente los trabajos précticos de los estudiantes; las habilidades para dar
soporte en la mejora de procedimientos clinicos, habilidades para comunicarse con claridad y
para argumentar los trabajos académicos. Finalmente, para evaluar objetiva y

diferenciadamente (Salas et al., 2018).
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Competencias actitudinales

Esta compuesto por el compromiso y organizacion del tiempo para las jornadas
académicas, el respeto al estudiante, las respuestas a los estudiantes, congruencia entre
valores y la ética profesional, el fomento de actitudes positivas hacia la vida, la

responsabilidad social y universidad, y la contribucidn en la formacion integral del estudiante

(Lynch, 2019).

Materias de protesis

Estan conformadas por las asignaturas de, a) prétesis fija (cuyos requisitos son las
asignaturas de oclusion y anatomia dentaria, y de periodoncia II, del cuarto y quinto ciclo de
estudios); b) prétesis removible (siendo requisito la asignatura de periodoncia Il y, de oclusion
y anatomia dentaria) y; c¢) protesis completa (cuyo requisito es protesis fija del sexto ciclo de
estudios). Segun el plan de estudios de la Facultad de Odontologia, corresponden al area de
especialidad odontologica desarrolladas entre el sexto y séptimo ciclo de estudios de

odontologia de la Universidad de San Martin de Porres.
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1. METODO
3.1 Tipo de investigacion
El estudio corresponde a una investigacion observacional, descriptivo, comparativo y

de corte transversal.

3.2 Poblacion y muestra

Tanto el universo como la muestra de estudios estdin conformados por todo los
estudiantes de las materias de protesis fija, protesis removible y de protesis completa (n=130),
correspondiendo al sexto semestre las dos primeras materias y al séptimo semestre la materia
de proétesis completa; de diferentes edades, de ambos sexos, que venian asistiendo al mes de
noviembre del afo 2019, y las que aceptaron participar en forma voluntaria y anénima a las
encuestas a realizarse a cargo de los profesores encuestadores, de la Facultad de Odontologia
de la Universidad de San Martin de Porres.

3.2.1 Criterios de inclusion
Alumnos que llevan alguna de las materias de protesis dental y que de forma voluntaria
aceptaron participar
3.2.2 Criterios de exclusion
Alumnos que llevan el curso por segunda o tercera vez materias de protesis dental,
alumnos que no firmaron consentimiento informado.
3.3 Operacionalizacion de variables
3.3.1 Definicion de variables
Variables de comparacion (Tabla 2)
e Competencias docentes

e Materias de: Protesis fija, protesis removible y protesis completa



Tabla 1.
Operacionalizacion de la variable competencias docentes. USMP, 2019.
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. Definicion ) ., )
Variable Dimension Indicador Escala Valor
Conceptual
Uso de mesas clinicas ordinal
Uso de simuladores
NP . Siempre, casi siempre,
- Demostracion
DldaCthﬂ © d OIS daC ones o algunas veces, nunca.
modelados
Presentacion de casos
clinicos
Vinculacion con la ordinal
Rehabilitacion oral
Vinculacién con las
Son las - Fundamentacion areas de estudios Siempre, casi siempre,
. tedrica especificos de algunas veces, nunca
competencias ,
odontologia
evaluadas desde la
perspectiva de los Vinculacion con
estudiantes de las ciencias basicas
Competencias |  agignaturas de
docentes protesis fija, Supervision durante los | ordinal
p . trabajos practicos
protesis removible Jos p
y prOteSIS Completa - Compromiso con DlSponlbllldad Siempre, casi siempre,
(Zabalza, 2003). la ensefianza algunas veces, nunca
Organizacion del
tiempo para jornadas
académicas
Respeto al estudiante ordinal

- Actitudes para la
enseflanza

Integracion de
conocimientos y
habilidades

Respuesta a estudiantes

Soporte para mejora de
procedimientos clinicos

Comunicacion clara

Siempre, casi siempre,
algunas veces, nunca
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Argumentacion sobre el
trabajo estudiantil

- Atencion al
desarrollo integral
del estudiante

pensamiento

Congruencia entre
valores ética
profesional

fomenta actitudes
positivas hacia la vida

Responsabilidad social
y la universidad

Contribucion en la
formacion integral

Evaluacion segun ordinal
Evaluati criterios objetivos Siempre, casi siempre,
- BEvaluativas algunas veces, nunca
Evaluacion diferenciada
Desarrollo del ordinal

Siempre, casi siempre,
algunas veces, nunca

3.4 Instrumentos

Escala de percepcion de competencias en materias de protesis (ECMP)

El instrumento estd organizado en dos partes, la primera, destinada a recabar la

informacion general sobre la asignatura o materia, el ciclo académico de estudios, el sexo y la

edad. La segunda parte, sobre las competencias del docente (conocimientos, habilidades,

actitudes y motivaciones) que esta formado por 23 items, los mismos que estan graduados en

cuatro categorias de respuesta (tetra tonicas): siempre (4 puntos), casi siempre (3 puntos),

algunas veces (2 punto) y nunca (1). La razén de la graduacion en cuatro opciones de respuesta

es evitar que los sujetos prefieran marcar las respuestas intermedias, mejorando de esta forma

la fiabilidad de respuestas del instrumento (Anexo 1).
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La composicion de items segin dimensiones de la ECMP es el siguiente:

a) Competencias didacticas: 4 items (1, 2, 3, 4)

b) Competencias para la fundamentacion tedrica: 3 items (5, 6, 7)

c) Competencias de compromiso con la ensefianza: 3 items (8, 9, 10)

d) Competencias actitudinales para la ensefianza: 6 items (11, 12, 13, 14, 15, 16).
e) Competencias evaluativas: 2 items (17, 18)

f) Competencias para la atencion al desarrollo integral: 5 items (19, 20, 21, 22,

23).

(Anexo B)

3.4.1 Validez del instrumento de recoleccion de datos (ECMP)
Para evaluar la validez de contenido del instrumento se sometié a juicio de cinco
expertos, quiénes valoraron independientemente los siguientes criterios:
a)  Claridad y adecuacion del lenguaje utilizado para el grupo de estudio
b)  Consistencia de los items con el marco teorico.
c)  Factibilidad para describir conductas o habilidades
d)  Coherencia en la composicién de items segun indicadores y dimensiones de las
competencias docentes.
e) Cantidad suficiente de items por indicador.
f)  Utilidad del instrumento para los objetivos del estudio, y su organizacion y
secuencia de los items.
Los resultados segun la prueba de concordancia de Kendall (“W”), indican que la
escala ECMP presenta una validez significativa (p<0,018) en los seis criterios; de los cuales,
los criterios mejor valorados son la utilidad y coherencia del instrumento (rango 2,8 y rango:

2,6) (Tabla 2y fig. 1).



Tabla 2
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Validez por juicio de expertos segun prueba de concordancia de la escala de percepcion

de competencias en materias de protesis, USMP, 2019.

Criterios Coef.
L4900 Clari- Consisten  Factibilid Coherenci Canti- Utili- conc(()‘r):ll)ancm gl p
dad cia ad a dad dad
El 9 8 9 9 8 9
E2 9 9 9 8 9 9
E3 9 8 9 9 8 9
0,800 5 0,018
E4 9 8 9 8 8 9
E5 9 8 9 9 8 9
Rango 2,4 1,2 2,4 2,6 2,0 2,8

Nota. p=sig. para p<0,05;
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Puntaje de los expertos segln criterio sobre la escala de percepcion de competencias en
materias de protesis, USMP, 2019.

9 9 9 9
9
9 —
8.8 -
8.6 -
8.4 -
u Claridad
8
'% B Consistencia
€ 8.2 1 .
3 M Factibilidad
B Coherencia
8 - B Cantidad
m Utilidad
7.8 -
Utilidad
Cantidad
7.6 - Coherencia
Factibilidad
Consistencia
74 Claridad
E1 E2 E3 E4 ES
u Claridad 9 9 9 9 9
B Consistencia 8 9 8 8 8
B Factibilidad 9 9 9 9 9
H Coherencia 9 8 9 8 9
H Cantidad 8 9 8 8 8
m Utilidad 9 9 9 9 9

Nota: la figura muestra el puntaje en cada criterio dado por los expertos. Encuesta noviembre 2019.
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3.4.2 Confiabilidad del instrumento de recoleccion de datos (ECMP)
La fiabilidad de la ECMP fue evaluada mediante la técnica de consistencia interna de
items, que es determinada utilizando el coeficiente alpha de Cronbach (o), cuya formula es el

siguiente:

a

2
K I_Zb;,-

T k1| §

Doénde:

K: El nimero de items

Si2: Sumatoria de Varianzas de los Items
S&: Varianza de la suma de los {tems

a: Coeficiente de Alfa de Cronbach

Entonces, cuando los resultados de alpha sean mas proximos al indice extremo 1,00,
indican mayor confiabilidad del instrumento, sabiendo que la fiabilidad es significativa cuando

el valor de alpha es igual o superior a 0,80.

Para dicho propdsito se aplico el instrumento a 25 estudiantes de odontologia de la
Universidad de San Martin de Porres, quiénes venian asistiendo en cursos distintos a los de
protesis. Seglin la Tabla 3, se observa que la ECMP presenta buena fiabilidad de respuestas

puesto la consistencia inter-item y global son significativas (o= 0,859; o= 0,854).

Tabla 3
Confiabilidad de la escala de percepcion de competencias
Segun coeficiente alpha de Cronbach, USMP, 2019.

. Alpha de Cronbach Niimero de
Estudiantes ,
Total-items Inter-items items
25 o= 0,854 o= 0,859 23

Encuesta noviembre 2019
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3.5 Procedimientos
3.5.1 Procedimientos de recoleccion de datos

Previa coordinacion con los directivos de la Facultad de Odontologia de la Universidad
de San Martin de Porres y con el objeto de solicitar la autorizacion para recoger los datos, y la
capacitacion a profesores no vinculados con las materias de protesis, para la aplicacion global
de la escala de percepcion de competencias en materias de protesis (ECMP); se solicitaron el
consentimiento informado a los estudiantes a fin de que puedan participar voluntaria y
anonimamente, y antes de la semana de evaluaciones finales y durante los horarios

correspondientes de las aulas de protesis.

3.5.2 Técnicas de procesamiento de datos

Una vez recolectado los datos mediante la escala ECMP, se procedi6 a revisar la
consistencia de respuestas (por omision, rechazo o inconsistencias), luego se codificé cada uno
de los items segun indicadores y dimensiones de las competencias docentes segun las tres
asignaturas de protesis. En seguida se digitalizo las respuestas en la matriz de datos disefiadas
en el programa SPSS v.26, para luego procesar y analizar automaticamente segin las pruebas

estadisticas correspondientes.

3.6 Analisis de datos

Para el andlisis de datos se utiliz6 el programa SPSS v.26. Para el andlisis descriptivo
se utilizo tablas y graficos de las frecuencias de las variables. Se emple6 la prueba chi -
cuadrado para evaluar la contingencia de las tablas y la prueba de kruskal - Wallis para evaluar
las convergencias y divergencias de las competencias docentes; y cada una de las 6 dimensiones

en las 3 materias de protesis dental.
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IV. RESULTADOS

4.1 Caracteristicas de los participantes

Segtn la Tabla 4, el nimero de estudiantes que predominan son aquellos asistentes a la
materia de proétesis fija, que equivale al 45,4% del total. Mientras que, los estudiantes de la
materia de protesis removible representan la cantidad de estudiantes mas baja que las otras dos
materias, cuya variacion porcentual es -55,9%, es decir, la quinta parte del total de estudiantes
representa 55,9% menor que el total de estudiantes de la materia de protesis fija (n=26/59). En
el caso del género, las estudiantes de odontologia son las que predominan respecto al total
(72,3%), mientras que los varones es 61,7% menor que el total de ellas (CV= 61,7%)
(n=36/94). El grupo etario predominante de estudiantes en las tres materias corresponde a las
edades entre 20 y 25 afos que equivale al 70,8% del total, siguiendo por los de 18-19 afios, que
equivalen a una poblacion 71,8% menor respecto al grupo de 20 a 25 afios (n=26/92) (Tabla 4

y fig. 2, 3).

Tabla 4
Numero de participantes en la encuesta sobre competencias
Docentes en las materias de protesis, USMP, 2019.

Curso Nuamero Porcentaje C.V. (%)
Protesis fija 59 45,4
Protesis removible 26 20,0 -55,9
Protesis completa 45 34,6 -23,7
Género
Mugjeres 94 72,3
Varones 36 27,7 -61,7
Edad (afios)
18-19 26 20,0 -71,8
20-25 92 70,8
26-30 12 9,2 -87,0
Total 130 100,0

Encuesta noviembre 2019
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Distribucion de la edad de los participantes segun materias de protesis, USMP, 2019.

Protesis completa

1.50%

Protesis removible

170%

Protesis fija

7%

2.20%

1.50%

6.10%

7.80%

2.20%

0.00% 20.00%

40.00% 60.00%

porcentaje

80.00%  100.00%

M 26 - 30 afios
W 20 - 25 anos

m 18 - 19 anos

Nota: la figura muestra la edad de los participantes que participaron en el estudio segun materias de

protesis. Encuesta noviembre 2019
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Distribucion de los participantes por materias de protesis segun género en la encuesta

sobre competencias Docentes en las materias de protesis, USMP, 2019.

Protesis completa

Protesis removible

materias de protesis
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.9do ® Mujeres
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9.70%

0.00%

T

20.00%

T

40.00%

T

60.00%

80.00%

Encuesta noviembre 2019
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4.2 Convergencia de competencias didacticas entre las materias de protesis fija,

removible y protesis completa

Las cuatro competencias didécticas del docente que tienen alta convergencia en las tres
materias de protesis: fija, removible y completa, es decir, el porcentaje de estudiantes que
siempre o casi siempre consideran buena competencia didactica de los profesores o profesoras,
son similares tanto en la materia de protesis fija, protesis removible como en la materia de

protesis completa.

Al respecto, seglin la prueba estadistica “H” de Kruskal-Wallis, la frecuencia relativa
(%) sobre la percepcion de los estudiantes respecto a las competencias didacticas en las tres
materias de protesis son similares u homogéneas (H=4,268; p<0,118), es decir, la probabilidad
o significancia de diferencias es mayor al limite establecido de p< 0,05) (Tabla 5 y fig.4).

Destacandose las competencias didacticas vinculadas con las demostraciones o
modelajes en las tres materias de protesis, y que el 96,9% del total de estudiantes de odontologia

de la Universidad de San Martin de Porres percibian como adecuadas.

Tabla S
Frecuencia relativa (%) de estudiantes sobre percepcion de competencias diddacticas en
materias de protesis, USMP, 2019.

Curso °
Competencias docentes Pmt.eSlS Prote.s S Protesis (Kruskal- P
fija removible  completa Wallis)
Ne° % Ne° %o Ne° %
Nunca 2 34 0 0 0 0
Lo Algunas veces 5 8,5 0 0 0 0 4,268
Didacticas Casisiempre 12 203 3 11,5 8 178 g=2 018
Siempre 40 67,8 23 88,5 37 82,2
Total 59 100,0 26 100,0 45 100,0

Encuesta noviembre 2019



Figura 4

Percepcion de competencias didacticas segun materias de protesis, USMP, 2019.
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80.00%
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20.00% -
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30.00% -

Siempre
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0.00%
Prétesis fija
Prétesis
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Protesis fija Prétesis removible Protesis completa
= Nunca 3.40% 0% 0%
m Algunas veces 8.50% 0% 0%
m Casi siempre 20.30% 11.50% 17.80%
u Siempre 67.80% 88.50% 82.20%




44

4.3 Convergencia de competencias de fundamentacion tedrica entre las materias de

protesis fija, removible y proétesis completa

Las tres competencias de fundamentacion de la materia del docente que tienen
convergencia significativa en las materias de protesis fija, protesis removible y protesis
completa, es decir, el porcentaje de estudiantes que siempre o casi siempre perciben como
buena la competencia de fundamentacion tedrica por parte de los profesores o profesoras, son
similares en las tres materias de protesis que se impartieron el afio 2019 en la Facultad de

Odontologia de la USMP.

Segtin el andlisis estadistico de homogeneidad-diferencias aplicado para variables de
tres 0 mas categorias, en este caso para tablas de contingencia (4 x 3) (4 alternativas de
respuesta versus 3 materias) indicado en la prueba “H” de Kruskal-Wallis (Tabla 6). La
frecuencia relativa (%) sobre la percepcion de los estudiantes respecto a las competencias de
fundamentacion tedrica en las tres materias de protesis son similares (H= 0,453; p<0,707),
sabiendo que la probabilidad o significancia de diferencias es mayor al minimo de p< 0,05)

(Tabla 6 y fig. 5).

Destacandose las competencias de fundamentacion de la materia relacionadas a los
cursos de oclusion, periodoncia y de materiales dentales, que son muy utiles para las tres

materias de protesis y que el 99,2% del total de estudiantes percibian como adecuadas.



45

Tabla 6

Frecuencia relativa (%) de estudiantes sobre percepcion de competencias de fundamentacion
teorica en materias de protesis, USMP, 2019.

Curso
Protesis Protesis Protesis H
Competencias docentes fija removible completa (Kruskal- P
Wallis)

N° % N° % N° %

Nunca 0 0 0 0 0 0

De Algunas 1171 | 38 0 o

veces
fundamentaciéon
de la materia

0,453
0,797

Casi siempre | 4 6,8 2 7,7 1 2,2 gl=2

Siempre 54 | 91,5 | 23 | 88,5 | 44 | 97.8

Total 59 | 100,0 | 26 | 100,0 | 45 | 100,0

Encuesta diciembre 2019
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Percepcion de competencias de fundamentacion teorica segun materias de protesis, USMP,

2019.
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4.4 Convergencia de competencias de compromiso con la ensefianza entre las materias

de protesis fija, removible y protesis completa

Las tres competencias de compromiso con la ensefianza del docente que tienen
convergencia en las tres materias de protesis (fija, removible y completa), es decir, el porcentaje
de estudiantes que siempre o “casi siempre” consideran buena competencia didactica de los

profesores o profesoras, no son similares en las tres materias de comparacion.

Al respecto, seglin la prueba estadistica “H” de Kruskal-Wallis, la frecuencia relativa
(%) sobre la percepcion de los estudiantes respecto a las competencias de compromiso con la
ensefianza en las tres materias de protesis son diferentes significativamente (H= 8,287
p<0,016), es decir, la probabilidad o significancia de diferencias es menor al limite establecido

de p<0,05) (Tabla 7 y fig. 6).

Sin embargo, en otro analisis complementario desagregando en tablas de contingencia
3 x 2, esto es, sin considerar las frecuencias nulas en la opcidén de respuesta “nunca”, existe
convergencia de competencias de compromiso con la ensefianza, pero Unicamente entre las
materias de protesis fija y protesis removible (X? = = 19,347; p<0,001), cuando p<0,05 es

significativa para ser convergentes o de respuestas asociadas entre las dos materias.

Por otro lado, comparando las frecuencias relativas en la opcion “siempre” entre las dos
materias sefialadas (protesis fija versus protesis removible), la variacion porcentual no es
significativa (CV= 3,9%; para CV= £10,0% como limite); es decir, las frecuencias de

valoracion como competencias adecuadas son similares en ambas materias, mas no entre otras
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opciones de respuesta ni comparadas con la materia de protesis completa, cuyas respuestas no

son convergentes, sino resultan diferentes significativamente.

Destacandose las competencias de disposicion a los estudiantes para la solucion de

problemas académicos, y a las competencias relacionadas a la organizacion y planificacion de

aulas o clases, cuya percepcion de competencias adecuadas proceden del 96,9% del total de

estudiantes y en las tres materias de protesis impartidas durante el afio 2019.

Tabla 7.

Frecuencia relativa (%) de estudiantes sobre percepcion de competencias de compromiso

con la enserianza en materias de protesis, USMP, 2019.

Curso
H
Competencias docentes e gee Protesis Protesis (Kruskal- P
Protesis fija .
removible completa Wallis)
Ne° % Ne° % Ne| %
Nunca 0 0 0 0 0 0
De compromiso | Algunas veces 2 3.4 1 3,8 2 4,4 8,287 0.016
con la enseianza =2 ’
Casi siempre 9 15,2 3 11,6 14 | 32.1 g=
Siempre 48 81,4 22 84,6 | 29 | 64,5
Total 59 100,0 26 100,0 45 | 100,0

Nota. Coeficiente de variacion porcentual, CV= 3,9% respecto a las frecuencias en protesis fija. Encuesta

noviembre 2019
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Figura 6.
Percepcion de competencias de compromiso de la ensefianza segun materias de protesis,
USMP, 2019.
® Nunca M Algunasveces M Casisiempre M Siempre
0,
31.4% 84.6%

80% | .

70% - . .

60% - = .

50% - . .
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Lo

20% -
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10% - Casi siempre
Algunas veces
0% -
Prétesis fija
Prétesis )
removible Protesis
completa
Prétesis fija Protesis removible Prétesis completa

= Nunca 0% 0% 0%
m Algunas veces 3.4% 3.8% 4.4%
M Casi siempre 15.2% 11.6% 32.1%
H Siempre 81.4% 84.6% 64.5%
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4.5 Convergencia de competencias actitudinales para la ensefianza entre las materias

de protesis fija, removible y proétesis completa

Las seis competencias actitudinales para la ensefianza del docente que tienen plena
convergencia en las tres materias de protesis: fija, removible y completa; es decir, el porcentaje
de estudiantes que siempre o “casi siempre” consideran buenas competencias actitudinales para
la ensenanza de los profesores o profesoras, son homogéneas tanto en la materia de protesis

fija, protesis removible como en la materia de protesis completa.

Al respecto, segtn la prueba estadistica Kruskal-Wallis (“H”), la frecuencia relativa
(%) sobre la percepcion de los estudiantes respecto a las competencias actitudinales para la
ensefianza en las tres materias de protesis son similares u homogéneas (H= 1,164; p<0,559), es
decir, la probabilidad o significancia de diferencias es mayor al limite establecido de p< 0,05)

(Tabla 8 y figura 7).

Las dos competencias actitudinales para la ensefianza que predominan sobre el resto de
las cuatro competencias estan vinculadas al trato “con respeto” hacia los estudiantes y a las
buenas competencias cognitivas y procedimentales clinicas en las tres materias de protesis, y
que la totalidad de estudiantes de odontologia de la Universidad de San Martin de Porres

percibian de forma sostenida durante el semestre de estudios.



Tabla 8.
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Frecuencia relativa (%) de estudiantes sobre percepcion de competencias actitudinales con
la ensefianza en materias de protesis, USMP, 2019.

Curso
Protesis Protesis Protesis H
Competencias docentes fija removible completa | (Kruskal- P
Wallis)
N°e % Ne % Ne %
Nunca 0 0 0 0 0 0
. Algunas veces 0 0 0 0 0 0 1,164

Actitudes para 0.559
la ensefianza Casi siempre 11 18,6 1 3,8 6 13,3 gl=2 ,

Siempre 48 | 81,4 | 25 | 96,2 | 39 | 86,7
Total 59 | 100,0 [ 26 | 100,0 | 45 | 100,0

Encuesta noviembre 2019



Figura 7.
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Percepcion de competencias de actitudes para la ensefianza segun materias de protesis,

USMP, 2019.

® Nunca M Algunasveces M Casisiempre M Siempre

100% T
90% - = -
N
30% - -
20% - Siempre
Casi siempre
10% -
Algunas veces
0% -
Protesis fija Nunca
Prétesis
removible Prétesis
completa
Protesis fija Prétesis removible Prétesis completa
® Nunca 0% 0% 0%
B Algunas veces 0% 0% 0%
M Casi siempre 18.6% 3.8% 13.3%
H Siempre 81.4% 96.2% 86.7%
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4.6 Convergencia de competencias evaluativas entre las materias de protesis fija,

removible y protesis completa

Las dos competencias evaluativas del docente que tienen convergencia significativa en
las materias de proétesis fija, protesis removible y protesis completa, es decir, el porcentaje de
estudiantes que “siempre y casi siempre” perciben como buenas competencias evaluativas por
parte de los profesores o profesoras, son similares en las tres materias de protesis que se

impartieron el afio 2019 en la Facultad de Odontologia de la USMP.

Segun el analisis estadistico de homogeneidad y diferencias aplicado para variables de
tres 0 mas categorias, en este caso para tablas de contingencia (4 x 3) indicado en la prueba
“H” de Kruskal-Wallis (Tabla 10), la frecuencia relativa (%) sobre la percepcion de los
estudiantes respecto a las competencias evaluativas en las tres materias de protesis son
similares (H= 1,391; p<0,499), sabiendo que la probabilidad o significancia de diferencias es

mayor al minimo de p< 0,05) (Tabla 9 y figura 8)

Destacandose las competencias evaluativas relacionadas a la evaluacion procedimental
mediante el uso de diversas herramientas, entre otras, las tablas de indicadores de logros, lista
de cotejos o escalas de puntuacion aplicadas en las tres materias de protesis y que el 98,5% del

total de estudiantes percibieron como muy adecuadas.



Tabla 9

Frecuencia relativa (%) de estudiantes sobre percepcion de competencias evaluativas con la
enserianza en materias de protesis, USMP, 2019.

Curso
H
Competencias docentes Pratesis Prétesis Protesis (Kruskal- P
fija removible completa Wallis)
N° % Ne % Ne %
Nunca 0 0 0 0 0 0
1,391
Evaluativas Algunas veces 2 33 0 0 0 0 0,499
1=2
Casi siempre 8 13,6 4 15,4 8 17,8 &
Siempre 49 | 83,1 | 22 | 84,6 | 37 | 82,2
Total 59 100,0 | 26 100,0 | 45 100,0

Encuesta diciembre 2019
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Figura 8.

Percepcion de competencias evaluativas segun materias de protesis, USMP, 2019.
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4.7 Convergencia de competencias de atencion al desarrollo integral entre las materias

de protesis fija, removible y prétesis completa

Las cinco competencias de atencion al desarrollo integral del docente que tienen plena
convergencia en las tres materias de protesis: fija, removible y completa, es decir, el porcentaje
de estudiantes que ““siempre y casi siempre” consideran buenas competencias de atencion al
desarrollo integral de los estudiantes por parte de los profesores o profesoras, son homogéneas
tanto para la materia de protesis fija, protesis removible como para la materia de protesis

completa.

Al respecto, segln la prueba estadistica Kruskal-Wallis (“H”), la frecuencia relativa
(%) sobre la percepcion de los estudiantes respecto a las competencias de atencion al desarrollo
integral de los/las estudiantes en las tres materias de prétesis son similares u homogéneas (H=
0,104; p<0,949), es decir, la probabilidad o significancia de diferencias es mayor al limite

establecido de p< 0,05) (Tabla 10 y fig.9).

La competencia de atencion al desarrollo integral que predomina sobre el resto de las
cuatro competencias estd vinculada a la formacién humana y profesional de los estudiantes de
las tres materias de protesis, donde el 99,2% de dichos estudiantes percibian como adecuadas

en forma sostenida durante el semestre de estudios.



Tabla 10

Frecuencia relativa (%) de estudiantes sobre percepcion de competencias de atencion al
desarrollo integral con la ensefianza en materias de protesis, USMP, 2019.

Curso
. . . H
Competencias docentes Protesis Protesis Protesis (Kruskal- p
fija removible completa Wallis)
Ne° % N° % Ne° %

Nunca 0 0 0 0 0 0
De atencion al Algunas veces 2 33 0 0 3 6,7 0,104
desarrollo 0,949
integral Casi siempre 8 13,6 3 11,5 6 gl=2

Siempre 49 83,1 23 88,5 36

Total 59 | 100,0 | 26 | 100,0 | 45 | 100,0

Encuesta noviembre 2019
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Figura 9

Percepcion de competencias de atencion al desarrollo integral con la ensefianza segun
materias de protesis, USMP, 2019.
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4.8 Convergencia de percepcion de competencias docentes entre materias de protesis
dental.

Las competencias docentes tienen plena convergencia en las tres materias de protesis:
fija, removible y completa, es decir, el porcentaje de estudiantes que “siempre y casi siempre”
consideran buenas competencias docentes por parte de los profesores o profesoras, son
homogéneas tanto para la materia de protesis fija, protesis removible como para la materia de

protesis completa.

Al respecto, segun la prueba estadistica Kruskal-Wallis (“H”), la frecuencia relativa
(%) sobre la percepcion de los estudiantes respecto a las competencias docentes en las tres
materias de protesis son similares u homogéneas (H= 0,068; p<0,66), es decir, la probabilidad
o significancia de diferencias es mayor al limite establecido de p< 0,05) (Tabla 11 y fig.10).

Tabla 11
Frecuencia relativa (%) de estudiantes sobre percepcion de competencias docentes en
materias de protesis, USMP, 2019.

Curso
Protesis Protesis Protesis H
COMPETENCIAS DOCENTES . . (Kruskal- P
fija removible completa .
Wallis)
N° % N° % N° %

\A]EgESNAS 8 13.4 3 11.5 6 13.3 0.068
TOTAL, ’ 0.6
CURSOS ol=2 ’

SIEMPRE Y

CASI SIEMPRE 51 86.4 23 88.5 39 86.7

Total 59 100,0 26 100,0 45 100,0
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Figura 10
Comparacion sobre percepcion competencias docentes segun respuestas en las materias de
protesis, USMP, 2019.

Informacion de campos categoricos TOTAL
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120 83%
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13%

20
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El campo TOTAL es ordinal pero se trata como continuo en la prueba.

4.9 Competencias docentes con baja frecuencia perceptiva en las materias de proétesis

fija, removible y protesis completa

En competencias diddcticas
Para el 5,4% del total de estudiantes en las tres materias de odontologia, el uso de
simuladores fue esporadico. El 7,7% del total de estudiantes, percibian que la presentacion de

casos clinicos, eran ocasionales (Figura 10).



61

En competencias de compromiso con la ensefianza
Para el 3,8% de los estudiantes, la supervision de trabajos por parte de los profesores,

eran ocasionales (Figura 10).

En competencias actitudinales para la ensefianza
El 6,2% de los estudiantes, consideraban que los procedimientos de fundamentacion
para aceptar los trabajos académicos eran esporddicos. Mientras que, para el 4,6% de
estudiantes la indicacion sobre cdbmo mejorar los procedimientos clinicos, como responder a

las preguntas o dudas con precision eran esporadicas (Figura 1).

En competencias para la atencion al desarrollo integral
Apenas el 3.8% de los estudiantes consideraron esporadicas las competencias

relacionadas al fomento de actitudes positivas hacia la vida (figura 10)



Figura 11
Comparacion de frecuencias relativas (%) sobre competencias docentes de baja y alta
percepcion en las materias de protesis, USMP, 2019.
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V. DISCUSION DE RESULTADOS

Teniendo en cuenta que el objetivo del estudio fue determinar la convergencia de
competencias docentes en las materias de protesis fija, removible y protesis completa. Los
resultados sefialan una percepcion sostenible con predominancia en las frecuencias relativas
mayoritarias (de “siempre y casi siempre”), de que las competencias docentes didacticas, de
fundamentacion de la materia, de las actitudes para la ensefianza, evaluativas, competencias de
atencion al desarrollo integral; convergen significativamente en las tres materias de protesis.
Excepto en las competencias docentes de compromiso con la ensefanza, donde la percepcion
de los estudiantes de odontologia de la Universidad de San Martin de Porres es divergente o

diferente en la materia de protesis completa.

La convergencia de competencias docentes en cinco de seis dimensiones pero
simultdneamente en las tres materias de protesis sefialadas, tienen consistencia analoga con los
reportes de Fukuhara (2016), donde también en cinco de seis dimensiones (metodologia,
disponibilidad del profesor, relaciéon con el estudiante, evaluacidon, y participacion en el
desarrollo integral del estudiante); las competencias didécticas eran importantes tanto para
estudiantes como para los docentes de odontologia de la UPCH; excepto en la dimension
“fundamentacion de la actividad clinica”, que existian diferencias significativas (p<0.001) en

la materia de protesis fija.

Mientras tanto, en los tres grupos de estudiantes de la universidad en estudio, la
percepcion de competencias docentes en la dimension “compromiso con la ensefianza”, eran
diferentes en la materia de protesis completa. Aunque hubo una relativa homogeneidad de

percepcion para el 62% de estudiantes de “practica clinica odontolégica” en la UPT-Tacna
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(Morales, 2018), donde las dimensiones del perfil docente mas aceptables eran las de
evaluacion y supervision del aprendizaje, la participacion del docente en el desarrollo integral
del estudiante, las habilidades de liderazgo y de conocimientos en la especialidad, la de
disponibilidad del tiempo para atender a los estudiantes, las habilidades para las

demostraciones clinicas, y de la promocion de actitudes positivas.

En lo concerniente a las materias de protesis fija y protesis removible, los resultados
concuerdan con el estudio de Salas (2019) en la UPSJB, en que la alta satisfaccion de los
estudiantes tanto del “modelo de aprendizaje” como del “recuento actitudinal”, dependian en
gran medida de la experiencia generada por los docentes. En este caso (en la presente tesis) se
encontr6 que la mayor satisfaccidn y convergencia, por ejemplo, eran las competencias
actitudinales del “trato con respeto y disposicion del docente para solucionar los problemas de
los estudiantes” (96,7% del total), quiénes percibian entre otras dimensiones, que los docentes
contribuyen adecuadamente la formacion humana y profesional o que las competencias
procedimentales de planificacion y desarrollo de clases eran adecuadas (96,9% del total). La
diferencia de resultados, podrian deberse al tamafio de muestra estudiadas (n=40 versus n=85,
en 2 materias), aunque segun el género las cantidades eran similares (n=72,0% UPSJB versus

72,3% en la USMP).

En relacion a la percepcion de estudiantes en las tres materias de protesis estudiadas,
pero unicamente respecto a la percepcion de “competencias procedimentales” de los docentes,
concuerda en el aspecto del desarrollo adecuado de clases (96,9%) y en las evaluaciones de
competencias procedimentales (98,5%), con aquellos sefalados por Salas et al. (2018) en
UALA Ecuador, donde las capacidades de organizacion y clasificacion, la gestion de la

informacion, la resolucion de problemas, el trabajo en equipo, la aplicacion de los materiales e
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instrumentos para el tratamiento dental, mejoraban la percepcion sobre los docentes de
odontologia. Particularmente los resultados de percepcion sobre el “uso de simuladores”
(94,6% de forma permanente vs 5,4% esporadico), estan siendo afianzados por los estudios en
Cuba por Caraballo et al. (2007), donde el éxito de la ensenanza de “protesis inmediata” estaban
basadas en la técnica de simulaciones, aunque en una muestra muy pequeiia (n=11) versus
n=130 en UPSJB peruana. Senalando que la ensefianza “por simulaciones” es de gran utilidad
para la actividad docente, ya que permite al estudiante observar y realizar protesis inmediata

con actitudes de seguridad y confianza.

Por otro lado, existen diferencias si se comparan con la percepcion de la didactica
utilizada en asignaturas bdsicas en la misma universidad “UPSJB” (Bravo, 2015), cuyas
“estrategias didécticas vivenciales” eran percibidas apenas en los niveles aceptables o
regulares, en las materias de fisiologia humana, microbiologia oral, farmacologia, anatomia
aplicada. Aunque la poblacion estudiada fue mayor (n=250 en 2015) versus n=130 en la
presente tesis, y segun la edad eran relativamente mas jovenes (16-26 afios versus 18-30 afios

en esta tesis).

Los resultados confirman que la ensefianza-aprendizaje de materias como “protesis”,
por su naturaleza y contenidos, las competencias docentes deben ser integradas tanto en el
aspecto cognitivo, procedimental como actitudinal (Champin, 2014; Zavalza, 2003; Fernandez,
2010); y que durante el estudio de “materias basicas”, deben interiorizarse a la practica, por
ejemplo, “los métodos y habitos de estudio” (Alvarez et al., 2013). Ademas, porque el conjunto
de contenidos de las materias de “protesis” estan en funcion de las competencias alcanzadas
por los estudiantes; que, entre otros aspectos, implican el dominio de las competencias de

diagnostico, de planificacion y ejecucion de tratamientos de protesis (Lynch et al., 2019).
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VI. CONCLUSIONES

Las cuatro “competencias didacticas” del docente tienen alta convergencia en las tres
materias de protesis (fija, removible, y completa), es decir, el porcentaje de estudiantes
de la Facultad de Odontologia de la USMP que “siempre o casi siempre” consideran
como buena competencia didactica de los profesores o profesoras, son similares en las

tres materias de protesis.

Las tres “competencias de fundamentacion teorica” del docente tienen convergencia

significativa en las tres materias de protesis.

Las tres “competencias de compromiso con la ensefianza” del docente no tienen

convergencia en las tres materias de protesis.

Las seis “competencias actitudinales para la ensefianza del docente” tienen plena

convergencia en las tres materias de protesis.

Las dos “competencias evaluativas del docente” tienen convergencia significativa en las

tres materias de protesis.

Las cinco ‘“competencias actitudinales de atencion al desarrollo integral de los

estudiantes” tienen plena convergencia en las tres materias de protesis.
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VII. RECOMENDACIONES

En futuros estudios serd conveniente realizar comparaciones de percepcion entre

estudiantes y docentes, y entre la autopercepcion de los docentes.

Incluir como parte de la competencia docente la dimension innovacion y tecnologica, por
ejemplo, la ensefianza sobre protesis dentales fijas basado en el circonio y mediante

simulaciones computarizadas.

Realizar estudios experimentales para evaluar el efecto real de las diferentes estrategias
didacticas, ya que las auto encuestas pueden generar sesgos importantes, en tanto no se
realizan un control de calidad sobre los encuestadores como de la calidad de respuestas.

Realizar capacitacion a los docentes para mejorar el compromiso con la ensefianza.
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ANEXOS

IX.

~ay

Escala de percepcion de competencias docentes en materias de prétesis (EPC-P)
(Version estudiantes de odontologia)

G.P. Silvera S. ©
Valoracion por juicio de expertos
1 2 3 4 5 6 75%| =88 9 10
1 |Los items estan redactados con claridad

X
X

2 |El lenguaje es apropiado para el grupo de estudio

3 |Los items presentan consistencia con el marco teérico vigente

4 |Los items guardan coherencia con las dimensiones e indicadores

5 |La cantidad de items es suficiente por cada indicador

6 |La organizacion de items tiene secuencia légica

Anexo A

7 |Los items pueden ayudar a describir conductas

DAX] XX

8 |El instrumento sera de utilidad para los objetivos propuestos

Opinién global:

14
Pantusclén promedio H_ Grado y Profesion del wxum:op Oﬂuf o T EDvcA LN
Especialidad: AN S HAR L1 TA AN OJ\@/ \

N Reg. del Colegio Profesional: hl O % Aw _\ﬁ O T‘N
Firma: QE Teléfono: ]| 2AF 256 E-mail: YCo\\ & m@ VN MIMed. @
206572 CALLA QMmN T .\No_\ \N 09

Nombre y apellidos:
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A_F :

Escala de percepci n materias de prétesis (EPC-P)
scala de

on de competencias €
udiantes de odontologia)

(Version est
G.P. Silvera S. ©
; Valoracion por juicio de expertos —
- e e DEFICIENTE REGULAR. mcmz>m H 70
CRITERIOS DE VALORACION 1 2 3 m S 3 7

L o " \\\\.\\

1 “rOm items estan redactados con claridad .

2 |El lenguaje es apropiado para el grupo de estudio = [—

3 |Los items presentan consistencia con el marco tedrico vigente I
4 |Los items guardan coherencia con las dimensiones e indicadores \Xlll\
5 |La cantidad de items es suficiente por cada indicador X
6 |La organizacion de items tiene secuencia légica X
7 |Los items pueden ayudar a describir conductas X
8 |El instrumento sera de utilidad para los objetivos propuestos X
|
._ Opinién global: _El instrumento es adecuado para recoger datos sobre percepcién de estudiantes de estomatologia.
i
- Puntuacion promedio U i
\ Grado y Profesion del experto: Dr. en Salud Publica
Especialidad: Psicometria, Psicopedagogia y Salud Ocupacional
. 7 Reg. del Colegio Profesional: CPsP: 4838
Firma: Teléfono: 997224280 E-mail:
) Nombre y apellidos: Luis F. Abregu Tueros Fecha: 21 de octubre del 2019

Prof. investigador (Renacyt 17642)
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Escala de percepcién de competencias docentes en materias de prétesis (EPC-P)
(Version estudiantes de odontologia)

G.P. Silvera S. ©
Valoracion por juicio de expertos
ENA
CRITERIOS DE VALORACION - me_o_mz“.w_.m - MmOC_L»mw chmz>m —sw_< BU o
| 1 |Los items estan redactados con claridad L~
2 |E! lenguaje es apropiado para el grupo de estudio 4
| 3 ”rOm items presentan consistencia con el marco tedrico vigente V%
4 Los items guardan coherencia con las dimensiones e indicadores \
5 |La cantidad de items es suficiente por cada indicador s
6 ‘rm organizacion de items tiene secuencia logica ya
7 |Los items pueden a2yudar 2 describir conductas -
8 |El instrumento sera de utilidad para los objetivos propuestos y

Opinion global: m\warv.S?Lm [0} Q%ER@ _bh\&& ﬁﬂ?@%n.‘ &hxhom Enﬂ Nb Nn.,nnho‘vo.\u k&

J
m\Ln drantes du nm.sb\gs.@?%vp

L]

Puntuacion promedio

Firma:

Nombre y apellidos: \\b& ali WQB \S%B @\Ewﬁw

Dueate Prdletis Parcial Reme vible mcm&\w

e S ——

Grado y Profesion del experto: £/, ,f, &?_0% 73
Aseserta ds Yesis

Reg. del Colegio Profesional: _ (0p 2229/(

Especialidad:

Teléfono: Q&QEUW\NM E-mail:
Fecha: _ 06 f amutembre &N\Nc\w
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Escala de percepcion de competencias docentes en materias de protesis (EPC-P)

(Version estudiantes de odontologia)
G.P. Silvera S. ©

Valoracion por juicio de expertos
: DEFICIENTE REGULAR
CRITERIOS DE VALORACION 3 = 3 - 5 5 - 5

BUENA MUY BUENA
10

| : . .
1 |Los items estan redactados con claridad

2 |El lenguaje es apropiado para el grupo de estudio

3 |Los items presentan consistencia con el marco teorico vigente

XX R X e

4 |Los items guardan coherencia con las dimensiones e indicadores

5 |La cantidad de items es suficiente por cada indicador

6 |La organizacion de items tiene secuencia logica

7 |Los items pueden ayudar a describir conductas

8 |El instrumento sera de utilidad para los objetivos propuestos

Opinion global:

Puntuacié = o . s )
e i _H_ Grado y Profesion del experto: \\Vﬁg.&&&\ § e g&

Especialidad: ) y n\Q N.Q\ Ao mcea v Salug
Reg. del Colegio Profesional: m\mﬁw y

Firma: N\E&\nﬁ\k  Teléfono:% 521%2 ) OF emait: YCidy , HOANAY(@ \,\DU&EN
T | i~ ’ SQ

Nombre y apellidos: K } t\\«v Nﬁé Y wea Fecha: 3 Q| \b  201G.
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Escala de percepcion de competencias en materias de protesis (EPC-P)

(Version estudiantes de odontologia)
G.P. Silvera S. ©

Valoracién por juicio de experios

DEFICIENTE REGULAR RBUENA MUY BUENA
CRITERIOS DE VALORACION 1 2 3 2 5 8 7 8 9 10

1 |Los items estén redactados con claridad X
2 |El lenguaje es apropiado para el grupo de estudio X
3 |Los ftems presentan consistencia con el marco teérico vigente X
4 |Los ftems guardan coherencia con las dimensiones e indicadores X
5 |La cantidad de items es suficiente por cada indicador X
6 |La organizacion de items tiene secuencia l6gica X
7 |Los items pueden ayudar a describir conductas X
8 |El instrumento seré de utilidad para los objetivos propuestos X
Opinién global: _El instrumento es adecuado para recoger datos sobre percepcion de
compeiencia docente seglin estudiantes de Odontologia.
Puntuacién promedio 8.

P 75 Grado y Profesion del experio: Mg. Cirujano Dentista

Especialidad:
< AN } Reg. del Colegio Profesional: COP 13943

Firma: fb,ﬂx . Teléfono: 997154214 E-mail:

Nombre y apellidos: Javier Enrique Castro Yanahida Fecha: 12 de noviembre de 2019
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Anexo B

Escala de percepcion de competencias en materias de protesis (ECMP)

Universidad San Martin de Porres
Facultad de Odontologia

CUISO: v Ciclo: ........ Sexo: Mujer Vardén Edad: ............. (afios)

Sefior/ita... agradeceré marcar con X una de la alternativa de respuesta que usted considere correcta
para cada una de las 23 afirmaciones sobre los conocimientos, las habilidades y las actitudes de su
profesor (a).

Algu

N° i Sie | Casi nas Nu
P Item mp | siem nc
Item re pre veee | a

S

Competencias didacticas

1 | Elia profesor(a), utiliza mesas clinicas

2 | Ella profesor(a), utiliza simuladores

3 | Ella profesor(a), desarrolla demostraciones o modelajes

4 | Ella profesor(a), presenta casos clinicos

Competencias para la fundamentacion teérica

5 El curso se correlaciona con los conocimientos del area de rehabilitacion
oral

6 El curso se correlaciona con los conocimientos del area de estudios
especificos de odontologia

7 El curso se correlaciona con los conocimientos de ciencias basicas

Competencias de compromiso con la ensefianza

8 | Ella profesor(a), supervisa mientras realizo mi trabajo

9 | Ella profesor(a), esta disponible durante el horario asignado

10 | Ella profesor(a), organiza su tiempo para no hacer esperar a los estudiantes

Competencias actitudinales para la ensefianza

11 | Trata al estudiante con respeto

12 | Es competente tanto en conocimientos como en habilidades clinicas

13 | Responde preguntas y dudas del estudiante con precision

14 | Indica al estudiante como mejorar sus procedimientos clinicos

15 | Comunica con claridad

16 Argumenta porqué el trabajo o procedimiento del estudiante es aceptable o
no es aceptable

Competencias evaluativas

17 | Evalta usando criterios establecidos para asignar calificaciones

18 Evalua el trabajo del estudiante diciéndole, qué esta haciendo correctamente
y qué no esta haciendo correctamente

Competencias para la atencion al desarrollo integral

19 El/a profesor(a), promueve el desarrollo de habilidades para el pensamiento
de los estudiantes

20 El/a profesor(a), muestra congruencia con los valores universales y la ética
profesional

21 | El/a profesor(a), fomenta actitudes positivas hacia la vida

29 El/a profesor(a), fomenta actitudes positivas hacia la responsabilidad social
y la universidad

23 | Ella profesor(a), contribuye a mi formacion integral (profesional y humana)




Anexo C

Matriz de consistencia
“Convergencia de percepcion de competencias docentes en materias de protesis dental segiin estudiantes de odontologia, Universidad de San Martin de Porres”
Gina Paola Silvera Sinforoso

79

Problema Objetivos Hipétesis Variable Dimensiones Indicadores Escala instrumento
Uso de mesas clinicas (fi
A pesar de existir antecedentes GENERAL PRINCIPAL Uso de smulad g )
diversificados sobre docencia en Determinar la convergencia de Didacticas S0 ¢ s'm,lf adores ((fi) - ordinal
estpmatologia, aun n_o estan identificadas competencias docentes entre las La convergencia de Demostracion / modelado (fl )
cuales tson las gldacttlcas Y Ia? " materias de protesis fija, removibley | competencias docentes Presentacion de casos clinicos (i)
competoncias docoras Mas 1avorables, | - pretesis completa segun la SIS B TR 0 Vinculacion con la rehabilitacion oral (fi
ya que hasta la actualidad vienen percepcion de estudiantes de protesis fija, removible y L. - - , n ()
abordando de forma independiente, enlos | dontologia de Ia Universidad de San | completa es significativa De fyndamentaclon Vlnculg_cmn con &reas de estudios ordinal
aspectos de utilidades procedimentales, Martin de Porres segun la percepcion de teorica especificos (fi )
desde varias estrategias didacticas versus ’ estudiantes de odontologia Vinculacion con ciencias basicas (fi )
diversas materias; o sobre ensefianza . de la Universidad de San — - o
e ESPECIFIQOS . Martin de Porres. Zlfgervlswn durante los trabajos précticos
semestres de estudios (Aguilar, 2014; 1.1 Determinar a convergencia de Del compromiso con — . : ,
Garcia & Aravena, 2006; Kerby et al., competencias <,j|da.ct|clas entre Igs SECUNDARIAS la ensefianza Disponibilidad para el estudiante (fi ) ordinal
2011; Narvaez & Murillo, 2014); también ma}eryas de protesis ﬁJ?y removible y Organizacion del tiempo para jornadas
sobre métodos de estudio en la protesis completa segun la 1. La convergencia de académicas (fi) Escala de
evaluacion estomatologica en.dlversas percepcion de estudiantes de competencias didécticas Respeto al estudiante (fi) percepcion de
materias (Alvarez et al., 2013; Salas, odontologia de la Universidad de San | entre Jas materias de = — . g
2005). Martin de Porres. ST e Inte.g.ramon del conocimientos y matei)rias de
. . ) 1.2 Determinar la convergencia de protesis completa son Competencias NS 17 rotesis
Eal;rg:)enr:/ior; rﬁ);gt;lirz?\}:% g:c(i’:sted?llgsr competencias de fundamentacion significativas segun la d o,:: i Respuesta a estudiantes (fi ) E)ECMP)'
tedrica entre las materias de protesis ercepcion de estudiantes sudi ; — 3 ) . )
competencias docentes (cognitivas, fia. removible y profesis comgleta ge . dgntologia dola Actitudinales Soporte para mejora de procedimientos ordinal Siempre, casi
B e seglin la percepcion de estudiantes | Universidad de San Martin dlinicos (f1) Siempre,
motlvaclpr?ale(s) ‘?? "?atre.”as a’Tnels y de odontologia de la Universidad de | de Porres. Comunicacion clara (fi ) ClEIEBIEEeS
secuenciales (protesis fija, protesis : i — - — nunca.
removible y prgtesis co,#mgta)- las que San Martin de Porres. 2. La convergencia de Argumentacion sobre el trabajo estudiantil
; ’ 1.3 Determinar la convergencia de competanclas de (fi)
debern ser evaluadas desde [a competencias de compromiso con la | fundamentacion teérica
perspectiva de los estudiantes de pe pIom entre las materias de Segun criterios objetivos (fi ) )
estomatologia. ensefianza entre [as materias de protesis fija, removible y Evaluativas - . - ordinal
prétesis fija, removible y prétesis S Diferenciada (fi)
FORMULACION DEL PROBLEMA completa segun la percepcion de e e
. g significativas segun la . )
General estudiantes de odontologia de la percepcion de estudiantes Desarrollo del pensamiento (fi )
¢Existe convergencia de competencias | Universidad de San Martin de de odontologia de Ia Congruencia entre valores y ética
docentes entre las materias de protesis Porres. Universidad de San Martin De atencién al profesional (fi )
fia, protesis removible y profesis R desarrollo integral Fomenta actitudes positivas hacia la vida ordinal

completa, segun la percepcién de los
estudiantes de odontologia de la
Universidad San Martin de Porres?

del estudiante

(fi)

Responsabilidad social y universidad (fi )

Contribucion en la formacion integral (fi )

(fi): frecuencia.
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Anexo C
Problema Objetivos Hipétesis Variable Dimensiones Indicadores Escala | Instrumento

ESPECIFICOS ESPECIFICOS SECUNDARIAS de razon
1. ¢ Existe convergencia de las 1.4 Determinar la convergencia 3. La convergencia de P c :
compgter!ciag dide'%ctic_as entre .Ias materias | de competencias actitudinales competencias de A 5 GRS
de protesis fija, protesis removible y entre las materias de protesis fija, | compromiso con la
prétesis completa, seguin la percepcion de removible y protesis completa ensefianza entre las
los estudiantes de odontologia de la seg(n la percepcion de materias de protesis fija,
Universidad de San Martin de Porres? e e e removible y protesis
oG ERCEHET R O Universidad de San Mar?in de completa son significativas Protesi ibl Num. estudiant de razon
competencias de fundamentacion tedrica P segun la percepcion de rotesis removible um. estudiantes
entre las materias de protesis fija, protesis Orres. . . estudiantes de odontologia
removible y protesis completa, segn la 1.5 Determinar la convergencia de la Universidad de San
percepcion de los estudiantes de de competencias evaluativas Martin de Porres.
odontologia de la universidad de San entre las materias de protesis fija, | 4 | a convergencia de
Martin de Porres? removible y protesis completa competencias actitudinales Escala de
3. i Existe gonvergencia de_Ias segl]q la percepcion de entre las materias de percepcion
competencias de compromiso con la estudiantes de odontologiade la | prétesis fija, removible y de
ensefianza entre las materias de protesis Universidad de San Martin de protesis completa son competencia
fija, prétesis remqyible y pr(')tesis.completa, Porres. significativas segun la sen
seglin la percepcion de los estudiantes de | 1.6 Determinar la convergencia percepcion de estudiantes materias de
odontologia de [a universidad de San de competencias de atenciénal | de odontologia de la Materias de rétesis
Martin de Porres? desarrollo integral entre las Universidad de San Martin btesi (ECHP):

- Evi : g protesis dental (ECMP):
4. ¢ Existe convergencia de las materias de protesis fija de Porres. Si
competencias actitudinales entre las e v e corﬁ leta 5. La convergencia de lempre,
materias de protesis fija, prétesis removible inl yp o d P competencias evaluativas C.als'
y protesis completa, segun la percepcion de S0 ) (e AT . entre las materias de SIS
los estudiantes de odontologia de la estydlar)tes de odon;\(/l)loglla de la protesis fija, removible y NGm. estudiant algunas
universidad de Universidad de San Martin de protesis completa son Prétesis completa Su ' ets udiantes de razon veces,
5. 4 Existe convergencia de las Porres. significativas segun la emesire TUeEL

competencias evaluativas entre las
materias de protesis fija, protesis removible
y protesis completa, segun la percepcion de
los estudiantes de odontologia de la
universidad de San Martin de Porres

6.. ; Existe convergencia de las
competencias de atencion al desarrollo
integral entre las materias de protesis fija,
prétesis removible y prétesis completa,
segun la percepcion de los estudiantes de
odontologia de la universidad de San
Martin de Porres

percepcion de estudiantes
de odontologia de la
Universidad de San Martin
de Porres.

6. La convergencia de
competencias de atencion al
desarrollo integral entre las
materias de protesis fija,
removible y protesis
completa son significativas
segun la percepcion de
estudiantes de odontologia
de la Universidad de San
Martin de Porres.
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Anexo D

Base de datos (exportado de IBM-SPSS)

74
69

g7

| TOT

20
20
20

14
15
20
20
20
20
19
20
20
20
20
20
20
20
19
20
20
20
20

14
12
20
20
20
13
15
20
17
20

C_Fral |AD19 | AD20 | AD21 |AD22 [ AD23 |C_Attinte

El§

E17

AE11 | AE12 | AFL3 | AE14 | AELS | AFLG | C_Actit

CE10 [ C_CEnseii

CES

CES

C_FunM

D |CDidac| RS | AM6 | FM7

D3

D2

[0}

Cod |Curso | Ciclo | Sexo | Bdad

10
11
12
13

14
15
16
17
18
19
20
21
02
23

24
25
26
27
23
23
30
3
32
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Anexo N° D (continuacion...)

g

g9

g3

71

a0

92

92

a3

a0

il

92

91

91

92

92

91

g2

91

92

a3

92

92

92

92

92

92

92

92

92

92

i)

92

92

92

92

| TOT

20
20
20

15
20
20
20
20
20

19
20
20
20
20
20
20

13
20
20

19
20
20
20
20
20
20
20
20
20
20

19
20
20
20
20

E1f | C_Fval |AD1Y9 | AD20 | AD21 | AD22 | AD23 |C_Attinte

AF11 | AE12 | AE13 | AELY | AELS | AELG | C_Actit | FI7

CEY | CELD | C_CEnsei

CES

D4 [CDidac| AWS | AMG6 | FM7 | C_FunM

D3

D2

Cod |Curso | Ciclo | Sexo | Edad | D1

33
34
35
36
37
35
38
40
41

42
13
44
45
46
a7
15
45
50
51

52
53
54
55
56
57
58
]
a0
a1

62
a3
64
a5
a6
a7
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Anexo N° D (continuacion...)

92

92

92

92

92

92

i)

92

i)

92

[

92

)

92

92

92

g9

72

a3

]

91

73

a3

g9

92

b3

a4

92

92

[l

g9

g9

a3

g9

78

| TOT

20
20
20
20
20
20

19
20

13
20

17
20

15
20
20
20
20

16
19
20
20
20
20

19
20

11
17
20
20

15
20
20

19
20

16

E1f | C_Fval |AD1Y9 | AD20 | AD21 | AD22 | AD23 |C_Attinte

AF11 | AE12 | AE13 | AELY | AELS | AELG | C_Actit | FI7

CEY | CELD | C_CEnsei

CES

D4 [CDidac| AWS | AMG6 | FM7 | C_FunM

D3

D2

Cod |Curso | Ciclo | Sexo | Edad | D1

25|
2]
70
71

72
73
74
75
7B
77
78
78
50
g1

g2
g3
g4
g5
g6
g7
ls]
g3
a0
a1

92
a3
94
a5
96
a7
95
95

100
101
102
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Anexo N° D (continuacion...)

S0

92
92
92
92
92

S0

92
92
67

92
S0

92
92
92

74

57
S0

ar| TOT

20

20
20
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20
20

20

20
20
15
20
20
20

20
20
20
20

18
15
20
11

20
20

C_Fval | AD19 | AD20 |A D21 | AD22 | AD23 | C_Attinte;

EL§

EL7

AEL1 | AFL2 | AF13 | AEL4 | AELS | AFL6 | C_Actit

CELD | C_CEnsefi

B

CES

C_FunM

FM7

FM6

FMS

D4 | CDidac

D3

02

1% 1

3

3

3

3

3

3

Cod | Curso | Ciclo | Sexo | Edad

103

104
105
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Anexo N° E
Analisis estadistico en IBM-SPSS v26.0

Comp_Didact entre Curso

Resumen de prueba Kruskal-Wallis de
muestras independientes

N total 130

Estadistico de prueba 4268 P
Grado de libertad 2
Sig. asintotica (prueba , 118

bilateral)

a. Las estadisticas de prueba se ajustan para
empates.

b. No se realizan multiples comparaciones
porque la prueba global no muestra
diferencias significativas en las muestras.

Comp_FunMater entre Curso

Resumen de prueba Kruskal-Wallis de
muestras independientes

N total 130
Estadistico de prueba 453 P
Grado de libertad 2
Sig. asintotica (prueba 797
bilateral)

a. Las estadisticas de prueba se ajustan para
empates.

b. No se realizan multiples comparaciones
porque la prueba global no muestra
diferencias significativas en las muestras.



Anexo N° E (continuacion...)

Comp_ComprEnsen entre Curso

Resumen de prueba Kruskal-Wallis de
muestras independientes

N total 130

Estadistico de prueba 8,287 @
Grado de libertad 2

Sig. asintotica (prueba ,016

bilateral)

a. Las estadisticas de prueba se ajustan para
empates.

Comp_actit_ensen entre Curso

Resumen de prueba Kruskal-Wallis de
muestras independientes

N total 130
Estadistico de prueba 1,164 P
Grado de libertad 2
Sig. asintotica (prueba ,559
bilateral)

a. Las estadisticas de prueba se ajustan para
empates.

b. No se realizan multiples comparaciones
porque la prueba global no muestra
diferencias significativas en las muestras.
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Anexo N° E (continuacion...)

Comp_Evaluat entre Curso

Resumen de prueba Kruskal-Wallis de
muestras independientes

N total 130
Estadistico de prueba 1,391 &b
Grado de libertad 2
Sig. asintotica (prueba ,499
bilateral)

a. Las estadisticas de prueba se ajustan para
empates.

b. No se realizan multiples comparaciones
porque la prueba global no muestra
diferencias significativas en las muestras.

Comp_Attintegr entre Curso

Resumen de prueba Kruskal-Wallis de
muestras independientes

I total 130
Estadistico de prueba 0687
Grado de libertad 2
Sig. asintdtica (prusha 966
bilateral)

a. Las estadisticas de prueba se ajustan para
empates.
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TOTAL, entre CURSO

Resumen de prueba Kruskal-Wallis de
muestras independientes

I total 130
Estadistico de prueha GE1®
Grado de liberad 2
Sig. asintdtica (prusha 718
bilateral)

a. Las estadisticas de prueba se ajustan para
empates.
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