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RESUMEN

La presente indagacion plante6 examinar la asociacion del trabajo grupal en el aulay la
habilidad de los estudiantes de segundo afio de secundaria en Chorrillos, 2024, para eso se dio
el uso de metodologias de enfogque cuantitativa, descriptiva y correlacional. La muestra fue de
por 25 estudiantes de segundo grado de secundaria con el uso de dos instrumentos: una encuesta
y una evaluacion oral junto con una rabrica de evaluacion; ademas, de la normalidad revelaron
que los datos no paramétricos. Respecto a lo obtenido en el resultado se destaca que el p<,000
fueron significativos permitiendo aceptar la hipdtesis alterna; ademas, el chi cuadrado dio a
conocer una asociacion significativa entre las variables indicadas; por lo tanto, el aprendizaje
colaborativo tiene impacto en la habilidad de expresion oral en inglés de los estudiantes de

segundo de secundaria de la institucion educativa en Chorrillos, 2024.

Palabras clave: aprendizaje, expresion oral, inglés, estudiantes.



ABSTRACT

The purpose of this study was to examine the connection between group work in the
classroom and the ability of second-year high school students in Chorrillos, 2024 to express
themselves verbally in English. It was possible to examine the interrelations between the
variables without influencing them, since a fundamental quantitative, descriptive and
correlational technique was used. The population consisted of 25 second-year high school
students, participating in two instruments: a survey and an oral evaluation along with an
evaluation rubric. In addition, the results of a normality test revealed that the data did not
present a normal distribution. Because the significance values obtained (p = 0.00) were lower
than the established significance level (o = 0.05), allowing the null hypothesis to be rejected
and the alternative hypothesis to be accepted, the results of the chi-square test demonstrated a
statistically significant relationship between collaborative learning and students' oral
expression in English. Consequently, it is concluded that collaborative learning has a positive
impact on the English-speaking skills of second year high school students at the educational

institution in Chorrillos, 2024.

Keywords: learning, oral expression, English, students.



I. INTRODUCCION

Especialmente en el campo de la ensefianza de idiomas, el aprendizaje colaborativo se
ha erigido en piedra angular de la pedagogia moderna. Una de las principales caracteristicas es
la tener la capacidad de fomentar el desarrollo de habilidades linglisticas expresivas,
especificamente en temas de especialidad como la oralidad; tal es el caso de las aulas que hoy
en dia suelen valorar de forma adecuada y estrecha mucho la participacion de los alumnos y
la comprension en grupo; en ese sentido, el aprendizaje grupal con colaboraciones entre los
mismos alumnos se esta considerando una opcion viable para mejorar el dominio de la lengua

inglesa en adolescentes de segundo ciclo de secundaria (Romero, 2023).

Generalmente este aprendizaje colaborativo no sélo ayuda a los estudiantes a mejorar
sus habilidades comunicativas, sino que forma para un futuro a estos adolescentes como
personas profesionales y comunicativos; es decir, los estudiantes tienen la capacidad de
empatizar, suelen tener contacto profesional con las demaés, a asumir responsabilidades y a
apreciar otras perspectivas cuando trabajan en grupo; en sintesis, para tener éxito en la sociedad
de hoy en dia, cada vez mas interconectada y multicultural, este tipo de habilidades son
cruciales tanto en la sociedad y en las aulas donde los jovenes tienen mayor confianza para

comunicarse. (Guevara, 2023)

El objetivo de esta investigacidn es conocer la correlacion entre la expresion oral en
inglés de los estudiantes de segundo afio de secundaria de una institucion educativa de
Chorrillos - 2024 y el aprendizaje cooperativo. Con ello, se pretende mejorar las estrategias de
ensefianza y las calificaciones de los estudiantes en este nivel formativo de su educacion
(Castillo, 2022). Asi, al investigar el vinculo natural entre el aprendizaje cooperativo y la
fluidez al hablar en pablico, pretendieron descubrir estrategias para mejorar las habilidades

comunicativas de los estudiantes, vitales tanto en la escuela como en la vida. De este modo, el



aula estard mas preparada para el aprendizaje, de modo que los alumnos puedan cooperar para

elegir la informacion.

1.1.  Descripcion y formulacion del problema

Dado que el inglés es un idioma internacional por excelencia y ofrece muchos medios
de uso tanto dentro como fuera de la nacion, se ha convertido en una necesidad importante hoy
en dia. Del aprendizaje de esta lengua depende en gran medida el acceso a las fronteras del
estudio y el empleo. Los beneficios académicos, sociales y psicolégicos se acumulan en una
reaccion en cadena cuando los estudiantes trabajan juntos para construir el conocimiento a
través de la participacién activa y la comprensién compartida. Este enfoque es especialmente
atil en entornos multiculturales, donde los estudiantes pueden mejorar sus habilidades
comunicativas y tender puentes entre diferentes culturas. Este método, que es crucial para el
desarrollo de la competencia global en inglés de los estudiantes, fomenta una auténtica
interaccion estudiante-profesor y estudiante-compafiero, lo que a su vez refuerza la dinamica
cooperativa en el aula (Andrin et al., 2024). Ademas de mejorar la competencia linguistica de
los estudiantes, los proyectos de grupo también les ayudan a desarrollar habilidades
indispensables para el aprendizaje de una lengua extranjera, especialmente en nuestro mundo
cada vez mas interconectado: la capacidad de negociar significados y superar las barreras de la

comunicacion (Rahimi y Fathi, 2024).

Por razones como la timidez, la falta de préactica y la preocupacion por cometer errores,
muchos alumnos tienen dificultades para adquirir destrezas lingisticas, lo que dificulta su
desarrollo en el habla inglesa. Afortunadamente, el aprendizaje colaborativo ofrece una
solucion a estos problemas. Ademas de reforzar la practica del idioma, aumenta la confianza y
la competencia comunicativa de los participantes al incrementar el contacto entre los alumnos

a lo largo de las actividades (Gonzales, 2020). Debido a la disminucién de la motivacion y el



interés por lograr aprender un idioma como el inglés, existe una necesidad acuciante de crear
y ejecutar enfoques innovadores que sitten al alumno en el centro del proceso (Juarez, 2020).
Por lo cual, mediante el uso eficaz de estrategias de aprendizaje colaborativo, el entorno de
aprendizaje tiene la capacidad de poder experimentar una notable y adecuada transformacion,
ya que, al colaborar en proyectos, los estudiantes no s6lo mejoran sus habilidades linguisticas,

sino que también suelen crear un ambiente de clase mas atractivo y alentador.

El aprendizaje del idioma inglés en el Per( continGa siendo un desafio significativo en
la mayoria de instituciones publicas y pocas veces en las privadas, segin Garcia (2019), la falta
de un enfoque practico y comunicativo pragmatico y adecuado en la ensefianza del inglés es
uno de los principales obstaculos para que los alumnos de grado inferiores desarrollen sus
habilidades de habla y lectura; ademas, los docentes enfrentan dificultades para implementar
estrategias que promuevan la interaccion y el trabajo colaborativo en los diferentes colegios
que estan en todas las regiones peruanas, lo que impacta de manera negativa en la participacion

de forma activa de estos estudiantes que requieren apoyo para desenvolverse.

Debido al pobre enfoque de aprendizaje cooperativo de la Institucion Educativa
Chorrillos, los estudiantes de segundo de bachillerato luchan por mejorar sus habilidades de
expresion oral en inglés. La articulacién de ideas es una de las areas mas cruciales en las que
los estudiantes luchan; su potencial para transmitir informacion clara y ordenada se resiente
cuando encuentran dificultades para ordenar y explicar l6gicamente sus pensamientos en
inglés; asimismo, este alumnado tiene dificultades para explicarse con precision y eficacia, lo
que afecta de manera no positiva a su habilidad de comunicarse con el inglés, por lo cual indica
una escasa capacidad de comunicacion eficaz; por otro lado, las vacilaciones, las pausas
frecuentes y un vocabulario no tan adecuado tienen un uso poco seguro y descuidado de las
palabras; reflejando inseguridad y limita una expresién mas natural y espontanea. Los sistemas

educativos actuales no promueven suficientemente el aprendizaje cooperativo, lo que agrava



estos problemas; por eso, necesitamos estrategias que apoyen un enfoque mas participativo y

dindmico para resolverlos.

En contra de eso, si no se existen mejoras en el enfoque del aprendizaje colaborativo,
lo més probable es que los problemas actuales en la expresion oral continten de forma potencial
y se agraven, de hecho, cuando los estudiantes no suelen maximizar su potencial de practicar
la expresion oral en conjunto, suelen desarrollar miedos y ansiedades a hablar en publico que
obstaculicen su capacidad para utilizar el inglés con éxito; por ende, una falta de oportunidades
para que los estudiantes estudien juntos y desarrollen participacion en prontitudes que
provoquen la conversacion entre compafieros puede tranquilizar su mejora en el dominio del

idioma del inglés en la vida cotidiana y en las instituciones educativas.

En dicha situacion se suele aconsejar llevar a cabo actividades didacticas en proyectos
que conlleven la interaccion de todos los estudiantes, en los que los estudiantes puedan
investigar y presentar un tema en inglés, lo cual no solo promueve la practica del idioma en
escenarios reales, sino que también fortalece la articulacion de ideas; por ello, es necesario
implementar estrategias particulares que refuercen el aprendizaje colaborativo en el aula para
mejorar el desempefio en inglés y contrarrestar una perspectiva desfavorable. Estas dinamicas
también fomentan la participacién de los alumnos, lo que favorece un aprendizaje mas

significativo e implicado.

Bajo esa misma perspectiva, la elaboracion de debates en los que los estudiantes
discutan diversos temas en inglés tiene la capacidad e equiparles a ellos el pensamiento critico,
también mejora la capacidad para comunicarse de manera efectiva; por lo cual estos eventos,
que son dindmicos y participativos, fomentan un aprendizaje adecuado y profundo; por otro
lado, las exposiciones son de vital importancia debido a que los estudiantes suelen practicar

mas con su expresion oral frente a una audiencia y, de esta manera, tiene la capacidad de



mejorar sus habilidades de comunicacion. En sintesis, estas tacticas no solo reducen la ansiedad
por el uso del idioma, sino que también crean un ambiente de aprendizaje colaborativo en el
que los estudiantes se sienten animados e impulsados a desarrollarse de manera continua; de
esta manera, al implementarlas, se espera que los estudiantes mejoren su expresion oral, fluidez
y confianza en su capacidad para comunicarse en inglés, que permite la creacion de un
ambiente de aprendizaje mas positivo y efectivo que beneficia tanto su desarrollo académico

como comunicativo.

1.1.1. Formulacion del problema

Problema General

¢En qué medida se relaciona el aprendizaje colaborativo y la expresion oral en inglés

de estudiantes de 2do de secundaria en institucion educativa de Chorrillos — 2024?

Problemas Especificos

e En qué medida se relaciona el aprendizaje colaborativo y la fluidez y pronunciacion
de textos orales en inglés de estudiantes de 2do de secundaria en institucién educativa
de Chorrillos — 2024?

e (En qué medida se relaciona el aprendizaje colaborativo y la comprension de textos
orales en inglés de estudiantes de 2do de secundaria en institucion educativa de
Chorrillos — 2024?

e En qué medida se relaciona el aprendizaje colaborativo y el dominio del discurso oral
en inglés de estudiantes de 2do de secundaria en institucion educativa de Chorrillos —

20247



1.2.  Antecedentes
1.2.1. Antecedentes internacionales

Quintero (2022) realizé una investigacion en el Instituto Técnico La Cumbre con el
objetivo principal de mejorar las habilidades comunicativas orales de los estudiantes de
séptimo grado a través de la implementacién de una técnica pedagogica de aprendizaje basado
en talleres (ABT) para la adquisicion del idioma inglés. Para llevar a cabo el estudio se utilizd
una estrategia de investigacion-accion basada en una técnica cualitativa. Actividades como
juegos de rol, demostraciones, proyectos orales, conversaciones e intervenciones fueron
centrales en el proceso de disefio, con el objetivo de desarrollar una técnica didactica que
potenciara las habilidades orales y la fluidez; en sintesis, se logaran la subsanacion de los
problemas de pronunciacion, coherencia y fluidez, lo que se traduce a la mejora de diferentes
capacidades generales de expresion oral; ademas, existe un aumento de la motivacion y una
consolidacidn de las areas dificiles, como la timidez, el miedo al rechazo, el miedo escénico y
la incertidumbre; en esas circunstancias, a través de la critica reciproca, los alumnos suelen
aprender a corregir casi inconscientemente su pronunciacion, a adoptar modismos ingleses, a
realizar actividades escolares en equipo y a reconocer los errores.

Proveda y Prada (2022) trabajaron con estudiantes de cuarto grado de primaria de la
Institucién Educativa San Miguel, campus Santa Barbara, para desarrollar sus habilidades de
habla y escucha en inglés como lengua extranjera. Para ello, disefiaron e implementaron una
metodologia con enfoque transmedia. Este estudio utilizd un enfoque mixto que incorpord
elementos de investigacion-accion y se desarrolld en cuatro fases: diagnostico, disefio,
implementacién y evaluacion. Adicionalmente, se integré una metodologia transmedia
utilizando herramientas tecnolégicas con el fin de estimular el interés de los estudiantes y
promover el uso de las nuevas tecnologias. Con base en estas herramientas, se crearon ocho

secuencias didacticas que abordaron los contenidos tematicos correspondientes al nivel



educativo. En un primer momento, la intervencion revel6 deficiencias en las habilidades de
escucha y habla de los estudiantes, pero a medida que avanzaba, se observaron mejoras
notables. Estas mejoras se atribuyeron tanto a la creatividad de las actividades propuestas como
a la motivacion que generd el uso de la tecnologia. En consecuencia, se demostré que las
limitaciones en el aprendizaje estaban mas vinculadas a la falta de motivacion tanto de los
docentes como de los estudiantes que a la falta de informacion; Como resultado, el desarrollo
de enfoques creativos y técnicos se convierte en un elemento decisivo para mejorar el
aprendizaje en este campo. Se destacd que el uso adecuado de herramientas tecnoldgicas
desempefia un papel crucial en un aprendizaje efectivo y debe integrarse en todas las areas de
conocimiento en el desarrollo diario de los estudiantes.

Restrepo et al. (2022) realizaron un estudio en Bucaramanga, Colombia, para averiguar
cémo la participacién de los alumnos de octavo grado en actividades extracurriculares refuerza
su crecimiento como aprendices y hablantes de inglés. En este proyecto cualitativo de
investigacidn-accion, el instructor de inglés y treinta y seis alumnos participaron mediante
entrevistas semiestructuradas y cuestionarios. De este modo, se pueden recopilar datos
pertinentes para el disefio de las clases. Mediante la tabulacion y el analisis de los datos
obtenidos se obtuvieron resultados que pueden utilizarse para reflexionar sobre la consecucion
de los objetivos. Los resultados sugieren que ensefiar a los alumnos a comunicarse bien
oralmente en inglés es crucial en las escuelas, y que los alumnos se beneficiarian de participar
en actividades extraescolares que se basen en esta base. Aungue a los nifios les gusten, este tipo
de actividades no se suelen utilizar en el aula. Esta capacidad, sobre todo en inglés, es dificil
de cultivar debido a la falta de practica constante y al uso de una lengua distinta de la materna.

El objetivo principal del estudio de Acosta et al. (2022) era determinar el grado de
satisfaccion de los estudiantes de secundaria con el uso de enfoques de aprendizaje colaborativo

en el aula cuando estan asistidos por la tecnologia o el aprendizaje colaborativo apoyado por



ordenador (CSCL). En este trabajo se utilizé un enfoque cuantitativo cuasi-experimental. Para
ello, se utilizo una rubrica que incluia veinte preguntas en escalas Likert que iban del uno al
siete. La U de Mann-Whitney y Kruskal-Wallis fueron dos ejemplos de pruebas no
paramétricas utilizadas para el analisis de datos. La muestra estaba formada por 117 estudiantes
de secundaria de la Republica Dominicana de cinco cursos diferentes. Los estudiantes
manifestaron un alto grado de satisfaccion con estas técnicas en general, con notables
variaciones segun el tipo de estudio y el sexo. En la conclusién se subraya la importancia de la
ensefianza y del uso de tareas del mundo real para aumentar los niveles de satisfaccion de los

estudiantes.

1.2.2. Antecedentes nacionales

Rocha et al. (2022) llevaron a cabo un estudio con el objetivo de establecer una
conexion entre las habilidades sociales de los alumnos y su competencia en la adquisicién de
la lengua inglesa mientras estaban matriculados en una escuela secundaria privada. La
investigacion utilizd un disefio correlacional transversal y una técnica cuantitativa no
experimental; se realizo a nivel basico. Para la investigacion se extrajo una muestra inicial de
84 estudiantes de secundaria de una poblacion mas amplia de 180 alumnos. Un cuestionario
elaborado por los investigadores y una adaptacion de la Escala de Evaluacion de Habilidades
Sociales de Arnold Goldstein, de Ambrosio Tomas, sirvieron como instrumentos para la
recogida de datos. Al examinar la relacion entre las habilidades sociales y el aprendizaje del
inglés, los resultados mostraron una asociacion positiva razonablemente fuerte. Ademas, hubo
una modesta asociacion positiva entre el dominio del inglés de los alumnos (54%) y sus
habilidades sociales (67%), lo que sugiere que los alumnos mostraban un grado adecuado de

habilidades sociales.



Castillo (2023) realizé un estudio en una institucion educativa de Lima, 2022, con el
objetivo principal de determinar el vinculo entre el juego de roles y la adquisicion del idioma
inglés en alumnos de primaria. Utilizando una metodologia correlacional no experimental, esta
investigacion adopt6 un enfoque cuantitativo de naturaleza fundamental. Participaron alumnos
de segundo grado de primaria de un colegio de Lima. Para resolver los retos sefialados y
adquirir informacién importante, se disefiaron y probaron listas de verificacion para la
recoleccion de datos. Se encontrd una correlacion muy significativa entre las variables, con un
valor de significacion de 0,003 (valor p < 0,05) segun los hallazgos. Por lo tanto, se determind
que la variable del juego de roles correlaciona positivamente con la adquisicion del inglés.

Gomez (2023) en su trabajo de tesis cuyo objetivo principal fue conocer el efecto del
estudio grupal en la habilidad de los estudiantes para articularse verbalmente en inglés en una
universidad de Lima, 2023. Este estudio utiliz6 un disefio no experimental de corte transversal,
fue de naturaleza cuantitativa y se basé en correlaciones causales a nivel basico. La muestra
estuvo compuesta por 193 estudiantes universitarios. Para recopilar los datos se utilizaron dos
cuestionarios validados por expertos y altamente fiables: uno que media el dominio del inglés
y otro que media el aprendizaje colaborativo. Para analizar los datos y presentar los resultados
en graficos y tablas, se utilizaron estadisticas descriptivas. Para comprobar las hipotesis se
utilizaron estadisticas inferenciales. Los hallazgos mostraron que existe una dependencia entre
el dominio del idioma inglés y el aprendizaje colaborativo entre los estudiantes universitarios
de Lima en el afio 2023, con un coeficiente de Nagelkerke de 27%. La expresion oral en inglés
de los estudiantes universitarios mejord en 27% después de participar en el aprendizaje
colaborativo, segun los resultados, que mostraron una fuerte asociacion directa (p=0,000).

Arévalo (2023) realiz6 una investigacion en el I. E.P. Horacio Zevallos Games de José
Leonardo Ortiz - Chiclayo con el objetivo principal de proponer una estrategia instruccional

contextualizada basada en modelos conceptuales para mejorar la expresion oral del idioma
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inglés en los estudiantes. Este estudio descriptivo propositivo utilizo una técnica cuantitativa y
se categoriz6 como investigacion no experimental. La poblacidn de estudio estuvo representada
por la muestra de 69 alumnos, que cursaban segundo Yy tercero de secundaria. La prueba de
expresion oral, que evaluaba caracteristicas como la gramatica, el vocabulario, la
pronunciacion y la comunicacion interactiva, alcanzo una alta fiabilidad de 0,87 segun el
coeficiente alfa de Cronbach. Ademas, el examen de juicio de expertos confirmo su validez y
practicidad con una puntuacion media de 18,80/20. Los resultados mostraron que 58 alumnos,
es decir, el 84% del total, se encontraban en el nivel principiante de expresion oral, mientras
que 11 alumnos, es decir, el 16% del total, habian alcanzado el nivel de aprovechamiento; en
sintesis, muchos expertos verificaron que el Modelo Conceptual Contextualizado y la
Estrategia de Ensefianza, vital para el proceso educativo, otorga respectivas valoraciones
medianas entre valores de 18,63/20 y 18,59/20; por lo tanto, ambos modelos son legitimos y

aplicables en este contexto.

1.3.  Objetivos
-Objetivo General
Determinar la relacion del aprendizaje colaborativo y la expresion oral en inglés de
estudiantes de 2do de secundaria en institucion educativa de Chorrillos — 2024.
-Objetivos Especificos
e Determinar la relacion del aprendizaje colaborativo y la fluidez y pronunciacion de
textos orales en inglés de estudiantes de 2do de secundaria en institucion educativa de
Chorrillos — 2024
e Determinar la relacion del aprendizaje colaborativo y la comprension de textos orales
en inglés de estudiantes de 2do de secundaria en institucién educativa de Chorrillos —

2024
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e Determinar la relacion del aprendizaje colaborativo y el dominio del discurso oral en

inglés de estudiantes de 2do de secundaria en institucion educativa de Chorrillos —2024.

1.4.  Justificacion
1.4.1. Justificacion Teoérica

La investigacion tuvo su sustentacion de forma tedrica ya que se basé en integrar los
conceptos de psicologia educativa, linglistica aplicada y pedagogia colaborativa, permitiendo
explorar como el amaestramiento colaborativo influye en la expresion oral en inglés; ademas,
se proporciond un marco para disefiar intervenciones pedagogicas efectivas y futuras
investigaciones en la ensefianza de idiomas.
1.4.2. Justificacion Practica

La relevancia practica del presente estudio radica en su impacto directo en el desarrollo
educativo y socioemocional de los estudiantes al fomentar habilidades sociales clave a través
del aprendizaje colaborativo en la ensefianza del inglés; en dicho caso, la implementacion de
dindmicas colaborativas promovi6 un ambiente inclusivo en el aula, favoreciendo el trabajo en
equipo junto a la empatia y el respeto mutuo entre los estudiantes; ademas, estas competencias
son fundamentales para fortalecer la convivencia escolar, resolver conflictos de manera
pacifica y preparar a los estudiantes para integrarse en una sociedad globalizada y diversa;
ademas, la investigacion pudo proporcionar estrategias practicas que pueden ser replicadas en
otros contextos educativos, mejorando no solo los procesos de ensefianza del inglés, sino
también el desarrollo integral de los estudiantes, al potenciar su capacidad de interactuar,
cooperar y construir relaciones sociales saludables dentro y fuera del entorno académico.
1.4.3. Justificacion Metodologica

La presente indagacion se sustentd en un contexto metodolégico con un enfoque

cuantitativo, lo que permitio recopilar datos objetivos y medibles sobre la relacion entre el
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aprendizaje colaborativo y la habilidad de expresion oral en inglés; para ello, se disefié un
cuestionario especifico dirigido a los estudiantes, el cual fue validado para garantizar la
confiabilidad y precision de los datos obtenidos; asimismo, este instrumento permitié evaluar
de manera estructurada las percepciones y actitudes de los alumnos respecto al trabajo en
equipo, asi como su impacto en el desarrollo de habilidades sociales clave, como la empatia y
el respeto mutuo.
1.5. Hipotesis

Hipdtesis general

El aprendizaje colaborativo se relaciona significativamente con la expresion oral en
inglés de estudiantes de 2do de secundaria en institucion educativa de Chorrillos — 2024.

Hipdtesis especificas

e EI aprendizaje colaborativo se relaciona significativamente con la fluidez y
pronunciacion de textos orales en inglés de estudiantes de 2do de secundaria en
institucion educativa de Chorrillos — 2024.

e El aprendizaje colaborativo se relaciona significativamente con la comprension de
textos orales en inglés de estudiantes de 2do de secundaria en institucion educativa de
Chorrillos — 2024.

e El aprendizaje colaborativo se relaciona significativamente con el dominio del discurso
oral en inglés de estudiantes de 2do de secundaria en institucion educativa de Chorrillos

—2024.
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II.  MARCO TEORICO
2.1.  Bases tedricas sobre el tema de investigacion
2.1.1. Aprendizaje Colaborativo

Se percibe como un enfoque pedagdgico dinamico que transforma la dinamica
tradicional del aula al enfocarse en la interaccion y cooperacion entre los estudiantes, por lo
cual los estudiantes se agrupan en equipos pequefios donde comparten responsabilidades y
recursos para alcanzar objetivos educativos comunes, de igual forma no s6lo aprenden més en
clase cuando trabajan juntos, sino que también perfeccionan importantes habilidades
interpersonales como la comunicacion, la cooperacion y la resolucion de problema; por ultimo,
se mejora su comprension de la materia y su capacidad para aplicarla en diversas situaciones
(Guerra, 2019).

Los estudiantes trabajan en equipo para discutir ideas, debatir puntos de vista y resolver
problemas, todo ello mediante la expresién oral, los alumnos no solo practican y perfeccionan
sus habilidades de expresion oral, sino que también fortalecen su comprension del material al
explicar conceptos a sus compafieros y al recibir retroalimentacién inmediata, sino que también
desarrolla habilidades de comunicacion interpersonal y colaboracion que son esenciales en el
mundo académico y profesional (Roselli, 2016).

La expresion oral en inglés desempefia un papel fundamental en el aprendizaje
colaborativo al facilitar la comunicacion efectiva y la interaccion entre los estudiantes,
permitiendo que los participantes compartan ideas, discutan conceptos y resuelvan problemas
de manera conjunta dentro de un entorno de aprendizaje colaborativo; a través de la expresion
oral, los estudiantes tienen la oportunidad de articular sus pensamientos, recibir
retroalimentaciéon inmediata de sus compafieros y colaborar en la construccion colectiva del
conocimiento; ademas, se fomentan habilidades comunicativas cruciales, como la claridad, la

coherenciay la fluidez, mediante la practica activa de la expresion oral en inglés, para ello estas
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habilidades son vitales en contextos académicos y profesionales; asimismo de mejorar sus
destrezas linguisticas, los alumnos desarrollan sus habilidades de trabajo en equipo, resolucion
de problemas y consecucion de objetivos mediante la participacion en actividades de

aprendizaje colaborativo en inglés (Salas, 2016).

Se comprende como a un enfoque pedagdgico donde los estudiantes trabajan juntos en
actividades y proyectos grupales, con el fin de alcanzar metas, bajo ese concepto se fomenta la
interaccion social, el intercambio de ideas y la resolucion de problemas en equipo,
promoviendo asi el desarrollo de habilidades tanto académicas como sociales, lo cual permite
realizar cosas mas simplemente con el fin de mejorar el conocimiento de los estudiantes sobre
el material del curso; también pretende ayudarlos a desarrollar habilidades de vida importantes
como la empatia, la colaboracion y la responsabilidad compartida para que puedan abordar de

manera eficaz y colaborativa los problemas (Revelo, 2018).

2.1.1.1. Interdependencia Positiva Se asocia a una dindmica en la que los
individuos o grupos estan mutuamente vinculados de manera constructiva para conseguir
imparciales; para ello, el éxito de cada miembro esté interconectado y depende del desempefio
y la contribucién de los demas; por lo tanto, crea un ambiente en el que los participantes se
apoyan mutuamente, comparten recursos y conocimientos, y se esfuerzan colectivamente hacia
metas compartidas; por lo tanto, se fomenta la colaboracién, la responsabilidad compartida y
el sentido de comunidad, lo que puede potenciar el rendimiento académico, la productividad
en el trabajo y las relaciones interpersonales efectivas (Montez, 2011).

La interdependencia positiva los estudiantes dependen unos de otros para alcanzar
metas de aprendizaje compartidas, lo que crea una interdependencia positiva donde el éxito de
cada miembro del grupo esta ligado al desempefio; es decir, fomenta un ambiente de apoyo
mutuo, donde los estudiantes comparten recursos, conocimientos y habilidades, colaboran en

la resolucion de problemas y se responsabilizan unos a otros, aa su vez, esta colaboracion
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fortalece la interdependencia positiva, ya que el éxito individual esta intrinsecamente
relacionado con el éxito del grupo, lo que promueve un compromiso mas profundo, una
comprension mas amplia del material y un sentido de comunidad en el proceso de aprendizaje
(Talero, 2023).

2.1.1.1.1. Establecer Metas Equivale a decir que el proceso mediante el cual una
persona o un grupo identifica objetivos especificos y alcanzables que desean lograr; ademas se
basa en la reflexion sobre las aspiraciones individuales o colectivas, la axioma albumina de lo
que se ambiciona conseguir, y la elaboracion de un plan de accion detallado que incluya pasos
concretos y recursos necesarios para alcanzar dichas metas; por ello, no solo brinda direccion
y enfoque, sino que también motiva y guia el esfuerzo y la dedicacion hacia la realizacion de
los objetivos deseados, facilitando asi el crecimiento personal, ael desarrollo profesional y el
éxito en diferentes areas de la vida (Molina 2021).

2.1.1.1.2. Ejecucion de Tareas Se asocia con el proceso de llevar a cabo acciones
especificas y necesarias para completar una tarea o alcanzar un objetivo predeterminado; es
decir, se basa en la practica de las habilidades, conocimientos y recursos relevantes, asi como
seguir un plan o procedimiento establecido para lograr el resultado deseado; de igual forma, la
ejecucidn de tareas puede involucrar la asignacion de roles y responsabilidades, el seguimiento
del progreso, la solucion de problemas que surjan durante el proceso, y la adaptacion de
enfoques como sea obligatorio para responder el triunfo en la consecucién de la tarea en
cuestion; por ultimo, es un componente fundamental en la realizacion eficaz de proyectos y
actividades, ya que implica la aplicacion practica de esfuerzos para transformar las ideas en
resultados tangibles (Villa, 2020).

2.1.1.1.3. Uso de Recursos Se concibe como la gestion y aprovechamiento
eficiente de los elementos disponibles, ya sean materiales, humanos o financieros, con el fin de

conseguir imparciales especificos o llevar a cabo prontitudes determinadas; en dicha situacion,
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este proceso implica identificar los recursos necesarios para una tarea o proyecto, asignarlos
de manera adecuada segun las necesidades y capacidades, y utilizarlos de manera Optima para
maximizar los resultados deseados; asimismo, el uso eficaz de los recursos requiere una
planificacion cuidadosa, una evaluacién continua de las necesidades y el rendimiento, asi como
la adaptacion flexible a los permutas y provocaciones que consigan surgir en el transcurso del
proceso; por lo tanto, el uso de recursos implica una gestion inteligente y estratégica de los
medios disponibles para lograr los objetivos establecidos de manera efectiva y eficiente.

(Barcos, 2022).

2.2.1.1.4. Asumir distintos roles Equivale al acto de desempefiar diferentes funciones,
responsabilidades o posiciones dentro de un equipo, organizacion o contexto especifico, por lo
cual implica la capacidad y disposicién para adaptarse a diversas situaciones y necesidades,
asumiendo roles especificos que requieren habilidades, conocimientos o perspectivas
particulares; en dicha situacion, al asumir distintos roles, los individuos pueden contribuir de
manera flexible y efectiva a la consecucion de objetivos comunes, complementando las
fortalezas y compensando las debilidades de otros miembros del equipo; por ultimo, esta
practica no solo promueve la colaboracion y la diversidad de ideas, sino que también fomenta
el perfeccionamiento de destrezas de liderazgo, empatia y compromiso en equipo, fortaleciendo

asi la dindmica y el rendimiento del grupo en su conjunto (Vallejo, 2011).

2.1.1.2. Interacciones estimuladoras Corresponde a los intercambios
dindmicos y multifacéticos entre individuos, grupos o elementos dentro de un sistema, que
pueden manifestarse en diversas formas, como conversaciones, gestos, expresiones faciales o
acciones compartidas; ademas, pueden ocurrir en cualquier lugar: en casa, en el aula, en el
trabajo o en cualquier entorno social, y estan marcadas por la influencia reciproca, donde cada
parte afecta y es afectada por las acciones y comportamientos de los demas; por ultimo,

fomentan el crecimiento personal, social y cognitivo de los individuos al establecer conexiones
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significativas, construir relaciones y facilitar el intercambio de ideas, informacién y

experiencias (Cortes, 2019).

Las interacciones incluyen una amplia gama de experiencias que tienen los estudiantes
de secundaria, incluidas las académicas, personales y sociales; por ende, pueden adoptar
muchas formas, incluidas las conversaciones con profesores y estudiantes, la participacion en
actividades extracurriculares, la colaboracion en proyectos grupales y las amistades que se
forman en el entorno escolar; asimismo, son cruciales para el desarrollo académico,
socioemocional y cognitivo de los estudiantes porque les ensefian a comunicarse de manera
eficaz, trabajar juntos, desarrollar empatia y comprender otras perspectivas; ademas,
contribuyen a crear un entorno de clase atractivo e inclusivo donde los estudiantes son
valorados, motivados y comprometidos con su propio crecimiento y aprendizaje (Marintez,

2019).

2.1.1.2.1. Explicacion y argumentacion Se refiere a connotar como procesos
fundamentales en la comunicacion verbal que implican la presentacion de ideas, conceptos o
puntos de vista de manera clara, coherente y convincente; de igual forma, la explicacion
consiste en transmitir informacion de manera comprensible, utilizando ejemplos, analogias o
detalles relevantes para facilitar la comprension del tema. Por otro lado, la argumentacion
implica respaldar una afirmacion o posicion con razones ldgicas, evidencia y razonamiento
solido, con el objetivo de persuadir a otros sobre la validez o la importancia de dicha
afirmacion. En sintesis, ambos procesos se complementan entre si, ya que una explicacion
efectiva proporciona el contexto necesario para una argumentacion sélida, mientras que una
argumentacion convincente enriquece y profundiza la comprension del tema explicado; por
ultimo, estas habilidades son esenciales en diversos ambitos, como el académico, profesional
y personal, ya que permiten comunicar ideas de manera efectiva, resolver problemas y defender

puntos de vista (Cubero, 2016).
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2.1.1.2.2. Resolucion de problemas Se define a través de esta suma conceptual y
operativa se pueden identificar, analizar y resolver eficazmente situaciones o problemas que
requieran una determinada reaccion o accion; asimismo, este sumario envuelve la aplicacion
de habilidades de pensamiento critico, andlisis y creatividad para comprender la naturaleza del
problema, identificar posibles causas o factores involucrados, generar alternativas de solucion
y evaluar sus consecuencias antes de tomar una decision; por ultimo, para descubrir el mejor
enfoque posible, los profesionales de la resolucion de problemas pueden necesitar aunar sus
recursos, trabajar en grupo o utilizar una combinacion de técnicas y metodologias, para ello se
debe tomar decisiones bien fundamentadas y lograr los objetivos con rapidez y éxito es una
capacidad crucial en el trabajo escolar, la vida diaria y el lugar de trabajo (Zona, 2017).

2.1.1.2.3. Discusion Este término equivale a un proceso de interaccién verbal en
el cual los participantes intercambian puntos de vista, opiniones, ideas y argumentos sobre un
tema especifico con el fin de explorar diferentes perspectivas, llegar a acuerdos o resolver
discrepancias; bajo este proceso se da durante una discusion, los participantes expresan sus
opiniones de manera respetuosa, escuchan activamente las ideas de los demads, plantean
preguntas para profundizar en el tema y presentan argumentos respaldados por evidencia o
razonamiento légico; ademas, este proceso promueve el analisis critico, la reflexién y el
pensamiento creativo, asi como el adelanto de destrezas de declaracion efectiva, empatia y
tolerancia hacia las opiniones divergentes; por lo tanto, debido a que promueve el intercambio
de ideas, el aprendizaje en grupo y la toma de decisiones bien informada, el debate es una
herramienta poderosa en el aula y mas alla (Gonzales, 2009).

2.1.1.2.4. Seguir normas establecidas Se basa en seguir normas establecidas
implica adherirse a reglas, directrices o estandares predefinidos que regulan el comportamiento,
las acciones o los procedimientos dentro de un contexto especifico, como una comunidad,

organizacion o grupo social; ademas, implica respetar y cumplir con las normativas
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establecidas, acatando las expectativas y responsabilidades que se derivan de ellas; en ese
sentido, se garantiza el orden y la cohesion dentro de un grupo o sociedad, sino que también
promueve la seguridad, la justiciay el bienestar comun al fomentar el respeto mutuo, la equidad
y la responsabilidad individual y colectiva; por dltimo, contribuye a mantener la integridad y
la reputacion de la comunidad o institucion en la que se aplican, fortaleciendo asi la confianza
y el sentido de pertenencia de sus miembros (Jiménez, 2009).

2.1.1.3. Responsabilidad individual y grupal Es la capacidad y el compromiso
de reconocer las consecuencias emocionales y sociales que resultan de nuestras decisiones y
actos. Implica reconocer nuestras obligaciones, cumplir con nuestras tareas y compromisos de
manera diligente y ética, y responder de manera adecuada ante las situaciones que se presentan;
bajo ese concepto ser responsable implica también tener conciencia de nuestros derechos y
deberes, asi como venerar las comisiones y las miserias de los demas; ademas, esta cualidad es
esencial en el desarrollo de la representacion y la madurez personal, ya que permite contribuir
de manera positiva a nuestra propia vida y a la sociedad en general, generando confianza,

respeto y credibilidad en nuestras relaciones y acciones (Polo, 2019).

En el aprendizaje colaborativo, la responsabilidad puede definirse como la capacidad
de los miembros de dedicarse y llevar a cabo sus tareas dentro de un grupo de trabajo. Esto
implica no solo realizar las tareas asignadas de manera oportuna y eficaz, sino también apoyar
de manera activa y constructiva el proceso de aprendizaje grupal. En el aprendizaje grupal, los
estudiantes conscientes demuestran iniciativa, respeto por las opiniones de los demas y
disposicién para ayudar a obtener retroalimentacion objetiva periddica, lo que da fe del logro
conjunto del equipo. En el aprendizaje cooperativo, la rendicion de cuentas también implica la
capacidad de evaluar el propio desempefio, proporcionar comentarios constructivos y
modificar el propio comportamiento para adaptarse a las demandas del grupo, garantizando asi

un entorno de trabajo rico y eficaz. Al final, la rendicion de cuentas en el aprendizaje
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cooperativo mejora no solo el proceso de aprendizaje de cada estudiante, sino también el
vinculo entre los miembros del equipo, fomentando asi el crecimiento personal y social en un

sentido completo (Revelo, 2018).

Es una representacion al compromiso y la obligacion de cada miembro de un equipo,
organizacion o comunidad de cumplir con sus deberes y contribuir al logro de objetivos
comunes; por otro lado, la responsabilidad individual implica adjudicarse el compromiso por
las convenientes ejercicios, decisiones y resultados, asi como mantener un alto nivel de
compromiso y ética personal en todas las actividades; por otro lado, la responsabilidad grupal
implica trabajar de manera colaborativa, respetuosa y comprometida con los deméas miembros
del equipo, reconociendo la interdependencia entre los individuos y la importancia de
contribuir al bienestar y éxito del grupo en su conjunto; ademdas, ambas formas de
responsabilidad son fundamentales para mantener la cohesion, la eficacia y el éxito de
cualquier equipo o comunidad, promoviendo un sentimiento de comunidad, comunicacién

abierta y cooperacion (Ortuzar, 2016).

2.1.1.3.1. Contribucion en el grupo Es la participacion activa y significativa de un
individuo dentro de un equipo, organizacién o comunidad, con el propoésito de aportar valor,
recursos, ideas o esfuerzos que beneficien al conjunto; asimismo, Esta contribucién puede
manifestarse de diversas formas, como la colaboracion en la realizacion de tareas, la generacion
de nuevas ideas o soluciones, el apoyo a los compafieros, la comparticién de conocimientos o
habilidades, o el mantenimiento de un ambiente positivo y productivo; por ultimo, la
contribucion en el grupo es fundamental para el logro de metas comunes, el fortalecimiento de
la cohesidn grupal y el perfeccionamiento propio y combinado de sus miembros, promoviendo
asi el crecimiento y la eficacia del equipo en su conjunto (Pasek, 2015).

2.1.1.3.2. Retroalimentacién Este proceso significa un proceso comunicativo que

implica proporcionar, recibir y responder a comentarios, opiniones o evaluaciones sobre el
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desempefio, comportamiento o resultados de una persona, equipo 0 proceso; asimismo, esta
retroalimentacion puede ser tanto positiva como constructiva, y tiene como objetivo principal
ofrecer informacion util y especifica que permita mejorar el rendimiento, corregir errores o
fortalecer habilidades, bajo un concepto efectivo se caracteriza por ser clara, oportuna, objetiva
y respetuosa, y puede provenir de diversas fuentes, como supervisores, compafieros de equipo,
clientes o uno mismo. Al facilitar la reflexion, la retroalimentacion juega un papel crucial en
la mejora continua y el crecimiento individual y colectivo (Espinoza, 2021).

2.1.1.4. Habilidades interpersonales Este término desde este punto de vista, es
el conjunto de habilidades y capacidades que permiten a un individuo comunicarse, trabajar en
equipo y formar relaciones positivas con otros en una variedad de entornos sociales; asimismo,
estas habilidades incluyen una amplia variedad de competencias, entre ellas, una buena
comunicacion, tanto verbal como no verbal, la compasion, escuchar con atencion, resolver
conflictos, trabajar en equipo, negociar, cooperar, ser asertivo y establecer y mantener
conexiones solidas; por Gltimo, las habilidades sociales son fundamentales para el éxito en la
vida personal, académica y profesional, ya que facilitan la adaptacidn a distintos entornos
sociales, promueven el entendimiento mutuo, fortalecen las conexiones interpersonales y

contribuyen al bienestar emocional y social del individuo (Esteves, 2020).

Se basa en un conjunto de competencias y capacidades que los estudiantes desarrollan
para interactuar de manera segura y positiva con sus camaradas, profesores y otros miembros
de la comunidad escolar, de esta manera, en estas habilidades incluyen una amplia gama de
temas, incluidos, entre otros: conexion hablada y escrita efectiva, sensibilidad, resolucién de
problemas, colaboracion, escucha activa y regulacion emocional; ademas, para el rendimiento
académico de los estudiantes, su tranquilidad mental, su crecimiento personal, asi como para
la formacion de un clima escolar acogedor, son esenciales fuertes habilidades interpersonales.

Ademas, las habilidades sociales adquiridas en la escuela secundaria sientan las bases para el
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crecimiento y la adaptacion exitosa en la vida adulta, preparando las oportunidades en un

mundo cada vez mas interconectado y diverso (Estrada, 2020).

2.2.1.4.1. Dialogo en grupo Se refierea a implicar un sumario de declaracion
verbal entre dos o mas individuos que participan en una conversacion estructurada y
cooperativa, con el propdsito de intercambiar ideas, compartir perspectivas y llegar a un
entendimiento comdn sobre un tema especifico; por ello, durante el dialogo en grupo, los
participantes se escuchan mutuamente, respetan las opiniones de los demas, plantean
preguntas, expresan sus puntos de vista y buscan puntos de acuerdo o consenso; por ultimo,
este proceso fomenta la reflexion critica, fortaleciendo asi la cohesion grupal y promoviendo
relaciones interpersonales saludables y efectivas (Velasco, 2009).

2.2.1.4.2. Toma de decisiones asertivas Se refiere al proceso mediante el cual una
persona evalla solicitamente las elecciones utilizables, considera las derivaciones potenciales
y actla de manera firme y segura para elegir la mejor alternativa en una situacion determinada;
en sintesis, este enfoque implica tener en cuenta tanto las propias necesidades y deseos como
los de los demas involucrados, comunicar de manera clara y respetuosa las decisiones tomadas,
y asumir la responsabilidad de las acciones resultantes; asimismo, la toma de decisiones
asertivas implica un equilibrio entre la consideracion de los intereses propios y el respeto por
los derechos y necesidades de los demas, promoviendo asi relaciones saludables vy
contribuyendo al bienestar personal y colectivo (Luna, 2014).

2.2.15. Autorreflexion del grupo Se refiere a un proceso mediante el cual los
miembros de un equipo o conjunto de personas se involucran en una evaluacion critica y
constructiva de su propio desempefio, dindmica y procesos de trabajo en conjunto; también,
durante esta practica, los integrantes del grupo reflexionan sobre sus experiencias, identifican
fortalezas y areas de mejora, analizan los resultados obtenidos y discuten estrategias para

optimizar su colaboracion y alcanzar sus metas de manera mas efectiva; por ultimo, la
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autorreflexion del grupo promueve un aprendizaje compartido y una mayor cohesion grupal,
alentando la responsabilidad colectiva y el crecimiento individual dentro de un entorno de

trabajo colaborativo (Moddzelewski, 2014).

Se refiere a una representacion del proceso en el cual los miembros de un equipo se
comprometen a evaluar criticamente su propio desempefio colectivo e individual dentro de un
proyecto o actividad colaborativo; por ende, este proceso implica la revision de las fortalezas
y debilidades del grupo, la caracterizacion de plazas de perfeccionamiento, y la discusion de
maniobras para optimizar la colaboracion y el logro de metas compartidas; asimismo, la
autorreflexion del grupo enriquece el aprendizaje colaborativo al fomentar una cultura de
responsabilidad colectiva, promover la comunicacidn abierta y constructiva, y proporcionar el
perfeccionamiento de destrezas de corriente fustigador y metacognicion; por dltimo, esta
practica contribuye a fortalecer el sentido de pertenencia y la cohesion grupal, creando un
ambiente prospero para el amaestramiento significativo y el desarrollo personal y académico

de todos los miembros del equipo (Badilla, 2014).

2.2.15.1. Reflexion autocritica Es un proceso mentalizado en donde una persona
examina de manera objetiva y critica sus propias acciones, pensamientos 0 comportamientos,
con el fin de identificar areas de mejora, fortificaciones y extenuaciones; asimismo, este
proceso implica una evaluacion honesta y auténtica de uno mismo, reconociendo tanto los
logros como los errores, y buscando oportunidades para aprender y crecer personalmente; por
otro lado, la reflexion autocritica promueve la autoconciencia, el autoconocimiento y el
desarrollo personal, alentando la responsabilidad individual y la toma de decisiones informadas
basadas en una comprensién mas profunda de uno mismo y de las circunstancias que rodean
(De Rosa, 2012).

2.2.1.5.2. Autoevaluacidn continua Se refiere a un procesos de forma sistematica

y reflexiva en el cual una persona evalla de manera regular su propio desempefio, progreso y
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logros en relacion con ciertos criterios o estandares predefinidos; en este proceso implica una
revision constante de las metas establecidas, el analisis de los resultados obtenidos y la
identificacion de areas de mejora o fortalezas; asimismo, la autoevaluacion continua fomenta
la autoconciencia, la autorreflexion y la responsabilidad personal, permitiendo a la persona
ajustar sus acciones y estrategias de aprendizaje para alcanzar sus objetivos de manera mas
efectiva; ademas, este proceso facilita el desarrollo de habilidades de pensamiento critico y
metacognicion, promoviendo asi el crecimiento y el desarrollo personal y profesional a lo largo
del tiempo (Pérez, 2017).

2.2.2. Laexpresion oral de las ingles

Se refiere a implicar que el estudiante que habla, en interaccion con una o0 mas personas,
juega un papel activo como receptor del mensaje de los interlocutores y, al mismo tiempo,
como codificador de su propio mensaje; en sintesis, este proceso tiene como objetivo satisfacer

las necesidades de comunicacion en el idioma extranjero (Aguilera et al., 2022).

La expresion oral implica que el estudiante que habla, interactuando con una o varias
personas de manera activa, desempefia simultdneamente el papel de receptor del mensaje de
los interlocutores y el de codificador de su propio mensaje, con el fin de satisfacer sus

necesidades de comunicacion en un idioma extranjero (Gémez y Escalona,2021).

Se refiere a la capacidad de articularse vocalmente es poder hacerlo con facilidad,
coherencia, claridad y persuasion mediante el uso adecuado de la voz y la comunicacion no

verbal (Toro y Tejada, 2020).

2.2.2.1. La fluidez y pronunciacion de textos orales Se refiere a un término
esencial para los educadores fomentar el progreso de la locucién bucal en los alumnos, sin
titubeos ni correcciones excesivas, asi como adaptarse adecuadamente a la situacion

comunicativa; de igual forma, se requiere la capacidad de aclarar, ampliar, resumir y valorar
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aspectos como la pronunciaciéon, fluidez, entonacion, gramatica y vocabulario (Figueroa y

Intriago, 2022).

La fluidez de pronunciacion se define como la habilidad para expresarse de manera
continua y sin pausas en el discurso, empleando las estrategias pertinentes para superar los

obstaculos que puedan surgir durante la comunicacién oral (Rojas, 2021).

2.2.2.1.1. Expresa con claridad y fluidez sus ideas Para poder expresarse
oralmente de forma clara, competente, sélida y convincente es necesario tener una buena
capacidad de comunicacion, tanto oralmente como en silencio. También es esencial captar y
retener los pensamientos de los demas respetando los principios basicos de la conversacion
(Cueva, 2020).

2.2.2.1.2. Utiliza estratégicamente variados recursos expresivos Los recursos
expresivos son refinados para mejorar su capacidad expresiva. Este refinamiento o
embellecimiento se lleva a cabo mediante técnicas que afiaden un ritmo adicional o que generan
una sensacién de extrafieza con el proposito de cautivar la imaginacién, la inteligencia o la
memoria del receptor (Villanueva y Vidal, 2019).

2.2.2.1.3. Utiliza tono y modulacién adecuada en la expresion de textos orales
Comunicarse verbalmente implica no solo hacer y recibir comentarios, sino también participar
en conversaciones y discursos. Los nifios utilizan distintas perspectivas y acontecimientos de
la vida para llevar a cabo este procedimiento de forma imaginativa (Cruz, 2020).

2.2.2.1.4. Expresa con sencillez y concision sus textos orales La sencillez y la
concision en los textos orales se refieren a la capacidad de comunicar de manera clara y directa,
utilizando palabras y frases simples y evitando la redundancia o la complejidad innecesaria.
Implica expresarse de manera facilmente entendible y sin afadir informacion superflua,
permitiendo que el mensaje sea comprendido de manera rapida y efectiva por el pablico

receptor (Jiménez, 2015).
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2.2.2.1.5. Expresa con diccidn, ritmo y coherencia sus textos orales Expresar con
diccion, ritmo y coherencia en un contexto oral implica comunicarse de manera clara y
articulada, manteniendo un flujo adecuado en el habla y presentando ideas de manera logica y
conectada (Matamoros et al., 2023).

2.2.2.2. La comprension de textos orales Se refiere a la habilidad de entender
lo que dicen otras personas en un idioma especifico, tanto a través de palabras habladas como

de sefiales no verbales (Ccanto, 2020).

Implica que los alumnos que se involucran en este tipo de aprendizaje practican la
escucha activa para poder responder a una variedad de tipos de textos, como conversaciones,
didlogos, entrevistas, discusiones, narraciones, declaraciones, juicios y otros, en diversos
contextos como aulas, calles, estadios, tiendas, patios u otros entornos comunicativos segun la

ocasion (Pardo, 2020).

2.2.2.2.1. Escucha activamente diversos textos orales Ser un oyente activo
significa no solo escuchar a la otra persona, sino también no agregar nuestros propios
pensamientos u opiniones a lo que esté diciendo (Aguila y Linares, 2020).

2.2.2.2.2. Recupera y organiza informacion de diversos textos orales Recuperar
y organizar informacion se refiere al proceso de obtener datos o conocimientos previamente
adquiridos o almacenados, y luego estructurarlos de manera l6gica y coherente para su
posterior uso o analisis (Garcia et al., 2021).

2.2.2.2.3. Infiere el significado de los textos orales Inferir el significado se refiere
al proceso de extraer conclusiones o deducir informacion implicita a partir de datos. Implica
utilizar el razonamiento légico y la comprension del context para llegar a una comprension mas
profunda o mas alla de lo explicito (Quispe, 2019).

2.2.2.2.4. Organiza sus ideas de escuchar textos orales Organizar ideas después

de escuchar se refiere al proceso de estructurar y ordenar mentalmente la informacion recibida
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através de la audicion. Implica clasificar los puntos principales, identificar las conexiones entre
ellos y establecer una secuencia logica para comprender y retener la informacién de manera
efectiva (Barrantes et al., 2013).

2.2.2.3. El dominio del discurso oral EI dominio de discurso se relata al ligado
de argumentos que se enfocan en un contexto especifico. Segun el dominio de discurso en

cuestion, una afirmacion determinada puede ser considerada verdadera o falsa (Zorroza, 2013).

El dominio del discurso se refiere al &mbito, conceptos o asuntos especificos que son
abordados considerados relevantes dentro de un contexto particular de comunicacion. Este
concepto ayuda a definir el alcance y los limites de la conversacion, determinando sobre qué
temas se puede hablar y qué tipo de informacion es relevante dentro de ese marco comunicativo

(Bejar, 2020).

2.2.2.3.1 Adecua sus textos a la situacion comunicativa La adecuacion del texto
acuerdo al contexto implica ajustarlo a la situacion comunicativa especifica. En resumen, el
término 'adecuacion’ se refiere a seguir las normas pertinentes respecto al destinatario, el tema
y el entorno, las cuales influyen en la composicion del texto (Nikleva, 2012).

2.2.2.3.2. Interactta colaborativamente demostrando dominio del discurso
siguiendo el tema. sobre la forma, contenido y contexto de sus textos orales. Se refiere a
demostrar dominio del discurso se refiere a mostrar habilidad y competencia en el uso del
lenguaje oral o escrito, demostrando un completo entendimiento de las convenciones
linguisticas y la capacidad de hablar de forma articulada y convincente (Sayago, 2014).

2.2.2.3.3. Utiliza movimientos corporales que ayudan en su discurso oral Se
suele asociar a la implicacion en hacer consciente y visible el mundo interior personal a través
de su exteriorizacién; ademas, de ser consciente del cuerpo, las emociones experimentadas y
desarrollar habilidades expresivas, generalmente integradas en los enfoques de la Expresion

Corporal (Aparicio et al., 2019).
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2.1.2. Aprendizaje

Se refiere a comprender la asimilacion de nuevos saberes con un analisis profundo,
comprension reflexiva y la habilidad para emplearlos en diferentes contextos o problemas, asi
como en la formulacion de argumentos y justificaciones (Baque y Portilla, 2021).
2.1.3. Colaboracion

Se define como una accion conjunta y sincronizada que emerge de un esfuerzo continuo
para establecer y mantener una comprension compartida de un problema (Espinoza, 2022).
2.1.4. Expresion oral

Se da en abarcar la interaccion, la reciprocidad de palabras y la comprension del
mensaje. Los nifios participan de forma creativa en este proceso, para asi incorporar sus propias
experiencias (Cruz, 2020).
2.1.5. Motivacion

Este término se caracteriza por el interés del estudiante en obtener todos los
conocimientos y por el anhelo del docente de impartir ensefianza (Ramos, 2019).
2.1.6. Adaptacion

La adaptacion escolar se caracteriza por el compromiso con el aprendizaje y el
comportamiento disciplinado, ademas de demostrar actitudes favorables hacia el maestro, el
ambiente del salén de clases y el interés en el conocimiento y el estudio (Albornoz, 2017).
2.1.7. Estudiantes

El estudiante se define como aquel sujeto cuyo enfoque central es comprometerse con
el aprendizaje, dentro del marco académico. Su tarea primordial es la continua adquisicion de

saberes en distintas disciplinas (Julca, 2016).
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2.1.8. Autonomia

La autonomia comprende la capacidad de evaluar de forma autdbnoma, tomar decisiones
y asumir responsabilidades de manera independiente. Este proceso de desarrollo se alcanza a
través de una combinacion de factores individuales y sociales, influidos por diferentes
contextos de intervencion, como la educacion social, con el fin de optimar el interés académico
de los discipulos (Diaz, 2019).
2.1.9. Participacién

Este término se basa en describir como un término empleado para disefiar estrategias
que permitan a los estudiantes involucrarse de manera impulsa en la adquisicion de
disposiciones dentro de su entorno educativo (Ochoa et al, 2020).
2.1.10. Metodologia

Este término comprende el conjunto de enfoques empleados en una investigacion para
lograr ciertos propdsitos o resolver problemas particulares; de igual forma, se trata del enfoque
sistematico y estructurado con el que se ejecuta una tarea o se analiza un tema, siguiendo una
serie de pasos o fases definidas (Azuero, 2019).
2.1.11. Innovacion

Este término se caracteriza por el proceso de concebir y dar forma a algo completamente
novedoso, que no estaba presente anteriormente; asimismo, la finalidad es introducir nuevas
dindmicas econdmicas entre elementos ya existentes, dotandolos de una dimension econémica
renovada (Mendoza, 2017).
2.1.12. Retroalimentacion

Consiste en la respuesta que indica el grado de eficacia que un alumno ha logrado al
completar una tarea educativa; de igual manera, permite al estudiante en todos sus aspectos
reconocer sus avances y areas de oportunidad en relacion con un objetivo de aprendizaje

determinado (Valdivia, 2014).
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2.1.13. Comunicacion
Este término se basa en caracterizar como un proceso de interaccion social y psicoldgica
entre el docente y los alumnos, dirigido al perfeccionamiento del temperamento y la erudicion

de estos ultimos (Suarez et al, 2017).
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. METODO

3.1. Tipo de investigacion

Esta indagacion se basd en un tipo basica, con funciones de nivel exploratorio y los
fendmenos y principios fundamentales que sin buscar aplicaciones practicas inmediatas; de
igual forma, se dedicé a ampliar el conocimiento teodrico, sin preocuparse por su utilidad
inmediata o aplicaciones practicas (Naupas et al., 2018).

En linea con la metodologia propuesta por Hernandez y Mendoza (2018), la
investigacion presentd un enfoque cuantitativo, destacando el empleo del examen descriptivo
para identificar patrones de conducta significativos. Este método cuantitativo tuvo como
objetivo llenar vacios en nuestro conocimiento mediante el estudio de las experiencias de los
alumnos de segundo afio de secundaria con la ensefianza estratégica y su comprension del
desarrollo del inglés.

La investigacion se clasificé como de nivel asociado, segun la definicion de Hernandez
y Mendoza (2018), quienes la definieron como el grado en el que mas de un pardmetro se
relacionan en un contexto proyectado. Fue con este objetivo que la investigacion se propuso

establecer una conexion entre ambas variables.

Las variables de investigacion no fueron sometidas a ninguna condicion o estimulo
experimental, ya que el disefio utilizado fue no experimental. No hubo manipulacion de las
variables de investigacion y los individuos fueron evaluados en su ambiente natural. Dentro de
este disefio, se distinguieron dos tipos: transversal y longitudinal, cuya diferencia principal
radico en el momento o periodo en que se llevaron a cabo las observaciones. Ademas, fue de
corte transversal al tomar datos en un solo momento y en una unica ocasion (Arias y Covinos,

2021).
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3.2.  Ambito temporal y espacial

El ambito temporal de este trabajo se situd en el afio 2024, mientras que el ambito
espacial se centr6 en la Institucion Educativa de Chorrillos, colocada en el distrito de
Chorrillos, Lima, Perud. La investigacion se enfocé en los estudiantes de 2do de secundaria,
quienes participaron en actividades académicas disefiadas para optimar su locucién oral en
inglés dentro del entorno escolar mencionado. Esta delimitacion temporal y espacial permitid
abordar de manera precisa y contextualizada los desafios y estrategias de aprendizaje
colaborativo relevantes para este grupo especifico de estudiantes en el marco del afo
académico en curso.

3.3.  Variables

Variable independiente: Aprendizaje colaborativo

Definicion conceptual: método dindamico de ensefianza que se centra en la interaccion
y cooperacion entre estudiantes, con el fin de lograr objetivos educativos comunes, adquirir
conocimientos, desarrollar habilidades sociales, logrando una comprension y aplicacion del
material (Guerra, 2019).

Definicion operacional El aprendizaje colaborativo se define operacionalmente por la
interdependencia positiva, las interacciones estimuladoras; la responsabilidad individual y
grupal; las habilidades interpersonales, y la autorreflexion del grupo.

Variable dependiente La expresion oral del inglés

Definicion conceptual La expresion oral implica que el estudiante que habla, en
interaccion con una 0 Mas personas, juega un papel activo como receptor del mensaje de los
interlocutores y, al mismo tiempo, como codificador de su propio mensaje. Este proceso tiene
como objetivo indemnizar las penurias de declaracién en el dialecto extranjero. (Aguilera et

al., 2022)
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Definicion operacional Se define operacionalmente por la fluidez y pronunciacion de

textos orales; la comprension de textos orales y; el dominio del discurso oral



Tabla 1
Operacionalizacion de las variables
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Variable Definicion conceptual

Definicién operacional

Dimensiones

Indicador

Transforma la dinamica
tradicional del aula al
centrarse en la interaccion y
cooperacion entre estudiantes.
En este método, los alumnos
Se organizan en equipos
pequefios para compartir
responsabilidades y recursos
con el fin de lograr objetivos
educativos comunes. Ademas
de adquirir conocimientos
académicos, los estudiantes
desarrollan habilidades
sociales clave, aprendiendo
tanto del maestro como de sus
comparieros, lo que fortalece
su comprension y aplicacion
del material (Guerra, 2019).

Aprendizaje
colaborativo

El aprendizaje
colaborativo se define
operacionalmente por la
interdependencia
positiva, las
interacciones
estimuladoras; la
responsabilidad
individual y grupal; las
habilidades
interpersonales, y la

autorreflexion del grupo.

Interdependencia
positiva

Establecer metas

Ejecucion de tareas

Uso de recursos

Asumir distintos roles

Interacciones
estimuladoras

Explicacion y argumentacion

Resolucién de problemas

Discusién

Seguir normas establecidas

Responsabilidad

Contribucion en el grupo

individual y
grupal Retroalimentacion
Habilidades Diélogo en grupo

interpersonales

Toma de decisiones asertivas

Autorreflexion
del grupo

Reflexién autocritica

Autoevaluacion continua
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La expresién
oral del
inglés

La expresion oral implica
que el estudiante que habla,
en interaccion con una o
MAs personas, juega un
papel activo como receptor
del mensaje de los
interlocutores y, al mismo
tiempo, como codificador
de su propio mensaje. Este
proceso tiene como
objetivo indemnizar las
penurias de declaracion en
el dialecto extranjero.
(Aguilera et al., 2022)

Se define
operacionalmente por la
fluidez y pronunciacion
de textos orales; la
comprension de textos
orales y; el dominio del
discurso oral

La fluidez y
pronunciacién
de textos orales

Expresa con claridad y fluidez, sus ideas

Utiliza estratégicamente variados recursos expresivos

Utiliza tono y modulacién adecuada en la expresion de
textos orales

Expresa con sencillez y concision sus textos orales

Expresa con diccion, ritmo y coherencia sus textos orales

La comprensién
de textos orales

Escucha activamente diversos textos orales.

Recupera y organiza informacion de diversos textos orales

Infiere el significado de los textos orales

Organiza sus ideas después de escuchar textos orales

El dominio del
discurso oral

AdecUa sus textos orales a la situacion comunicativa.

Interactia colaborativamente demostrando dominio del
discurso siguiendo el tema. sobre la forma, contenido y
contexto de sus textos orales.

Utiliza movimientos corporales que ayudan en su discurso
oral
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3.4. Poblacién y muestra

3.4.1. Poblacion

Es un conjunto de elementos del que se pretendi6 obtener tanto caracteristicas generales
como especificas. Represent6 un universo que abarco diversos elementos y del cual se busco
extraer informacion detallada (Naupas et al., 2018). En este caso, la poblacion se compuso de
25 estudiantes de segundo grado de secundaria, cada uno aportando su propia experiencia,

perspectiva y potencial al entorno educativo.

3.4.2. Muestra

De acuerdo con la explicacion proporcionada por Pino (2019), se represent6 una parte
de la poblacion bajo estudio y se considero representativa de esta Gltima. La muestra estuvo
constituida por la totalidad de los 25 estudiantes de segundo de secundaria del afio 2024. Se
empled un método de muestreo no aleatorio para su seleccion, considerando a todos los

estudiantes del grado como participantes del estudio.

Se establecieron los siguientes criterios de inclusién: ser estudiante matriculado en el
segundo grado de secundaria durante el afio lectivo 2024 en la institucion educativa
seleccionada y participar en las actividades propuestas en el marco del estudio. Mientras que
como criterio de exclusién contemplé a aquellos estudiantes que, por razones ajenas al control
del investigador, se retiraron del colegio durante el periodo de ejecucion del estudio o que no
pudieron completar las evaluaciones debido a situaciones personales justificadas que

imposibilitaron su participacion en las actividades del proyecto.
3.5.  Instrumentos

Para obtener informacidn relacionada con la primera variable, se utilizé la técnica de

encuesta. En concreto, como herramienta para la recogida de informacién, se emple6 una



37

encuesta para la primera variable. En dicha concordancia, se permitio recopilar la data de

manera estructurada y sistematica, facilitando la obtencion de informacion relevante para el

estudio; por otro lado, para abordar la segunda variable, se empled una evaluacién oral a los

estudiantes que fue medida por medio de una rdbrica que proporciona una guia clara para

evaluar el progreso y el logro de los estudiantes en relacion con los objetivos de aprendizaje

establecidos evaluando cuatro niveles de desempefio.

Tabla 2
Escala de calificacion

C

En inicio

Indica que el estudiante estd comenzando a comprender y aplicar
los conceptos o habilidades requeridas. Se observa un progreso

incipiente

B

En proceso

Muestra un progreso demostrativo en el entendimiento y la
aplicacion de los criterios evaluados. El estudiante esti en camino

hacia el dominio de los objetivos establecidos

A

Logrado

Demuestra un dominio satisfactorio de los conceptos o
habilidades evaluadas. El estudiante ha alcanzado los estandares

esperados para la tarea o actividad

AD

Destacado

Sobresale en la comprension y aplicacion de los criterios
evaluados. El estudiante muestra un nivel excepcional de

dominio y habilidad, superando las expectativas establecidas

Cada categoria se asocio con un valor numérico en la escala del 1 al 5, segun el baremo

que se realiz6. Este procedimiento garantizo una estimacién ecuanime y detallada del

rendimiento académico en el idioma inglés.
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3.6.  Procedimientos

Se establecid un proceso meticuloso para asegurar la calidad de los datos recopilados;
en primer lugar, se sometio el cuestionario a una validacion por expertos en el campo
respectivo, quienes revisaron y ajustaron su contenido segun fue necesario; posteriormente, se
distribuyd el cuestionario entre la muestra de estudio; ademas, se comprobé la fiabilidad del
instrumento mediante el coeficiente alfa de Cronbach, que indicaba la coherencia de las
respuestas dentro del instrumento; de igual forma, la puntuacion del alfa de Cronbach fue de

0.799, lo que afirmo tener alta fiabilidad.

Tabla 3
Coeficiente alfa de Cronbach
Alfa de Cronbach N de elementos
,799 40

Esta sélida combinacion respecto a la validacion y evaluacion de confiabilidad
garantizo la solidez de los resultados de la investigacion, por lo cual se destaca una base sélida
para el andlisis y las conclusiones.

Los estudiantes de segundo afio de secundaria de Chorrillos, fueron los sujetos directos
del cuestionario y examen que se desarrollaron, en dicha situacion, estos instrumentos habian
sido previamente disefiados y validados para asegurar su efectividad; por lo tanto, una vez
recopilados los datos de los estudiantes, se analizaron cuidadosamente para encontrar
observaciones o patrones pertinentes; por ultimo, el estudio sentd las bases para los siguientes
argumentos, hallazgos y sugerencias que guiarian la direccion de futuras investigaciones.

3.7.  Analisis de datos

Los datos del cuestionario fueron desarrollados mediante el software SPSS 26 después

de su organizacion y codificaciéon en Excel 2016; asimismo, se emplearon técnicas estadisticas

para explorar las relaciones y obtener conclusiones significativas; de forma coherente, se
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utilizaron tablas de frecuencia y graficos estadisticos; por otro lado, los datos de la rabrica

fueron procesados comparando las puntuaciones de los estudiantes con los criterios del baremo

establecido, prestando especial atencion a identificar patrones y relaciones significativas en los

resultados.

Asimismo, se dio el uso de un proceso de baremacion, que se basa en la realizar de la

baremacion de la primera variable, se utilizo el cuestionario de 28 items, como se muestra en

la tabla. A partir del nimero total de preguntas, se calculd el puntaje maximo y minimo

posibles; posteriormente, se establecid el rango de amplitud, lo cual facilité la division en

intervalos; en este caso, se definieron tres intervalos especificos; asimismo, este proceso

permitio estructurar los resultados de manera clara y consistente para su analisis.

Tabla 4
Operacionalizacion de Aprendizaje colaborativo
Dimensiones Indicador Items Escala de Niveles o
medicion rangos

Interdependencia  Establecer metas 1-8 Inicio

positiva Ejecucion de tareas 1=Totalmente Proceso
Uso de recursos en desacuerdo Logrado
Asumir distintos roles 2=En

Interacciones Explicacion y 9-16 desacuerdo

estimuladoras argumentacion 3=Ni de acuerdo
Resolucion de ni en desacuerdo
problemas 4=De acuerdo
Discusion 5=Totalmente
Seguir normas de acuerdo
establecidas

Responsabilidad Contribucion en el 17-20

individual y grupal grupo
Retroalimentacion

Habilidades Diélogo en grupo 21-24

interpersonales Toma de decisiones
asertivas

Autorreflexion del  Reflexion autocritica 25-28

grupo

Autoevaluacién
continua
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Tabla b
Datos baremos variable 1

Maximo Minimo Rango (R) Amplitud (A)

puntaje puntaje
5X28 1X28 Max — Min R 112 37
=140 = 28 =112 #N° de intervalo 3
Tabla 6.
Intervalos variable Aprendizaje colaborativo
Indices Intervalo
a) Logrado [104; 140>
b) Proceso [66; 103>
c¢) Inicio [28; 65>

Del mismo modo se realizo el procedimiento para las dimensiones conformadas por la

variable Aprendizaje colaborativo

Tabla 7
Datos baremos para las dimensiones de la variable 1

Interdependenci Interaccion Responsabili Habilidades  Autorreflex

a positiva es dad interpersona ion del
estimulado individualy les grupo
ras grupal

Cantidad de 8 8 4 4 4

Items

Puntaje 40 40 20 20 20

Maximo

Puntaje 8 8 4 4 4

Minimo

Rango 32 32 16 16 16

Amplitud (A) 10 10 5 5 5
Tabla 8.

Intervalos dimensiones de Aprendizaje colaborativo

Interdependenci Interaccion Responsabili Habilidades  Autorreflex

a positiva es dad interpersona ion del
estimulado individualy  les grupo
ras grupal
Logrado [30-40] [30-40] [16-20] [16-20] [16-20]
Proceso [19-29> [19-29> [10-15> [10-15> [10-15>

Inicio [8-18> [8-18> [4-9> [4-9> [4-9>
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Por lo tanto, para la segunda variable se realiz6 el mismo procedimiento de baremacion

Para realizar la baremacion, sin embargo, este se empleo en la rubrica que se desarroll6 para

evaluar la expresion oral del inglés la cual esta compuesta por 12 items de evaluacion

Tabla9
Operacionalizacion de expresion oral del inglés
Dimensiones  Indicador Items Escala de Niveles o
medicion rangos
Lafluidezy  Expresacon claridad y fluidez, sus  1-5 Cc=1 Inicio
pronunciacié ideas B=2 Proceso
n de textos Utiliza estratégicamente variados A=3 Logrado
orales recursos expresivos AD=4
Utiliza tono y modulacién adecuada
en la expresion de textos orales
Expresa con sencillez y concision
sus textos orales
Expresa con diccion, ritmo y
coherencia sus textos orales
La Escucha activamente diversos textos 6-9
comprension  orales.
de textos Recupera y organiza informacion de
orales diversos textos orales
Infiere el significado de los textos
orales
Organiza sus ideas después de
escuchar textos orales
El dominio Adecua sus textos orales a la 10-12
del discurso  situacion comunicativa.
oral Interactla colaborativamente
demostrando dominio del discurso
siguiendo el tema. sobre la forma,
contenido y contexto de sus textos
orales.
Utiliza movimientos corporales que
ayudan en su discurso oral
Tabla 10
Datos baremos variable 2
Maximo — Minimo 6 (R) Amplitud (A)
puntaje puntaje
4X12 =48 1X12 Max — Min R _ ﬁ 12
=12 = 36 #N°® de intervalo
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Tabla 11.
Intervalos variable expresion oral del inglés
Indices Intervalo
d) Logrado [38; 48>
e) Proceso [25; 37>
f) Inicio [12; 24>

Del mismo modo se realizo el procedimiento para las dimensiones conformadas por la

variable expresion oral del inglés

Tabla 12
Datos baremos para las dimensiones de la variable 2

La fluidezy La comprensién  El dominio del
pronunciacion de textos  de textos orales discurso oral
orales
Cantidad de Items 5 4 3
Puntaje Maximo 20 16 12
Puntaje Minimo 5 4 3
Rango 15 12 9
Amplitud (A) 5 4 3
Tabla 13.
Intervalos dimensiones de expresion oral del inglés
La fluidez y La comprensién  El dominio del
pronunciacién de textos  de textos orales discurso oral
orales
Logrado [16-20] [14-16] [11-12]
Proceso [11-15> [9-13> [7-10>
Inicio [5-10> [4-8> [3-6>

3.8. Consideraciones éticas

El Reglamento de Grados y Titulos de la Universidad Nacional Federico Villarreal

sirvio como base para el desarrollo de la investigacion. Todas las citas fueron citadas

correctamente con la ayuda de la séptima edicion de las normas internacionales de redaccion

APA, que también se utilizaron como guia. Ademas, no se realizd ninguna manipulacion de

los datos; los hallazgos se reportaron tal como fueron.
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IV. RESULTADOS

4.1.  Analisis inferencial
4.1.1. Prueba de normalidad

Para determinar si las variables Expresion Oral en inglés y Aprendizaje Colaborativo
siguen una distribucion normal, se utilizé la prueba de normalidad. Seleccionando la prueba de
Shapiro-Wilk por ser la que mejor se ajusta a nuestras muestras pequefias (generalmente menos

de 50 casos).

Tabla 14
Prueba de normalidad
Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.
Aprendizaje colaborativo ,445 25 ,000
La expresion oral del inglés ,565 25 ,000

Dado que el valor de significacion de ninguna variable es mayor que 0,05, se deduce
que los datos no se distribuyen normalmente. Para evaluar la asociacion entre las variables
clasificadas, se utiliz6 la prueba de chi-cuadrado, que tiene en cuenta que las variables no
siguen una distribucion normal. Esta técnica es apropiada para identificar asociaciones entre
variables cualitativas o categorizadas. Aunque la muestra es pequefia (21), es importante
verificar que las frecuencias esperadas en las tablas de contingencia sean adecuadas (al menos

5 por celda)
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4.1.2. Prueba de hipotesis

4.1.2.1.Hipdtesis general

Ha: El aprendizaje colaborativo no se relaciona con la expresion oral en inglés de estudiantes

de 2do de secundaria en institucion educativa de Chorrillos — 2024.

Ho: El aprendizaje colaborativo se relaciona con la expresion oral en inglés de estudiantes de

2do de secundaria en institucion educativa de Chorrillos — 2024.

Tabla 15
Prueba Chi cuadrado hipotesis general
Valor df Significacio  Significacido  Significacio
n asintdtica n exacta n exacta
(bilateral) (bilateral) (unilateral)
Chi-cuadrado de 12,245 1 ,000
Pearson
Razon de verosimilitud 12,423 1 ,000
Prueba exacta de Fisher ,003 ,003
Asociacion lineal por 11,755 1 ,001
lineal
N 25

Segun los resultados de la prueba de chi-cuadrado, la expresién vocal en inglés de los
estudiantes de segundo afio de secundaria esta correlacionada con el aprendizaje colaborativo.
Dado que los valores de significacion obtenidos (p=0.00p, p=0.00p y p=0.001) son menores al
nivel de significancia (a=0.05), se acepta la hipodtesis alternativa. Esto significa que existe una
relacion estadisticamente significativa entre el aprendizaje colaborativo y la expresion oral en

inglés de los estudiantes evaluados.
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4.1.2.2.Hipdtesis especifica 1

Ha: El aprendizaje colaborativo no se relaciona con la fluidez y pronunciacion de textos orales

en inglés de estudiantes de 2do de secundaria en institucion educativa de Chorrillos — 2024,

Ho: El aprendizaje colaborativo se relaciona con la fluidez y pronunciacion de textos orales en

inglés de estudiantes de 2do de secundaria en institucion educativa de Chorrillos — 2024.

Tabla 16
Prueba Chi cuadrado hipotesis especifica 1
Valor df Significacion
asintdtica (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 6,186 2 ,045
Razo6n de verosimilitud 4771 2 ,092
Asociacion lineal por lineal 3,750 1 ,053
N 21

Lo obtenido respecto al aprendizaje colaborativo esta significativamente relacionado
con una mejor pronunciacion y fluidez en inglés (p=0,045), segun la prueba de chi-cuadrado;
Aunque la relacion no es lineal (p=0.053), los resultados generales respaldan la importancia
del aprendizaje colaborativo como factor asociado al desarrollo de estas habilidades
especificas; asimismo, el andlisis confirma que el aprendizaje colaborativo tiene un impacto
relevante en la fluidez y pronunciacién en inglés de los estudiantes; por lo tanto, este hallazgo
refuerza la idea de que trabajar en colaboracion puede ayudar a los alumnos a mejorar aspectos

especificos de su desempefio oral, como articular correctamente y hablar con mayor fluidez.
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4.1.2.3.Hipdtesis especifica 2

Ha: El aprendizaje colaborativo no se relaciona con la comprension de textos orales en inglés
de estudiantes de 2do de secundaria en institucion educativa de Chorrillos — 2024.

Ho: El aprendizaje colaborativo se relaciona con la comprension de textos orales en inglés de

estudiantes de 2do de secundaria en institucion educativa de Chorrillos — 2024.

Tabla 17
Prueba Chi cuadrado hipotesis especifica 2
Valor df Significacion
asintdtica (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 4,396 1 ,036
Razén de verosimilitud 5,935 1 ,015
Asociacidn lineal por lineal 4,220 1 ,040
N 25

Con el fin de entender si existe una correlacion significativa entre el estudio en grupo
y la capacidad de los estudiantes de segundo afio de secundaria para comprender textos
hablados, se empleo la prueba de chi-cuadrado; por lo tanto, los resultados demuestran que el
valor de chi-cuadrado de Pearson es 4,396, con un valor p de 0,036, que es inferior al umbral
de significacion normalmente aceptado de 0,05; ademas, los resultados muestran una fuerte
correlacion entre las dos variables, lo que permite excluir la idea de que no existe asociacion.
Asimismo, la razén de verosimilitud de 5,935 (p=0.015) confirma esta relacion, reforzando que
los estudiantes que trabajan en un entorno colaborativo tienen una mejor comprension de textos
orales; por ultimo, la asociacion lineal presenta un valor de 4.220 con p=0.040, también menor
a a=0.05, lo que sugiere que existe una tendencia lineal significativa entre el aprendizaje
colaborativo y la comprension de textos orales; de forma concluida, los resultados respaldan

que la interaccion y el trabajo conjunto entre estudiantes contribuyen positivamente al
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desarrollo de la habilidad para comprender textos orales en inglés, un aspecto esencial en el
aprendizaje del idioma.

4.1.2.4.Hipdtesis especifica 3

Ha: El aprendizaje colaborativo no se relaciona con el dominio del discurso oral en inglés de

estudiantes de 2do de secundaria en institucion educativa de Chorrillos — 2024.

Ho: El aprendizaje colaborativo se relaciona con el dominio del discurso oral en inglés de

estudiantes de 2do de secundaria en institucion educativa de Chorrillos — 2024.

Tabla 18
Prueba Chi cuadrado hipotesis especifica 3
Valor df Significacion
asintdtica (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 8,259 2 ,016
Razon de verosimilitud 8,487 2 ,014
Asociacion lineal por lineal 6,668 1 ,010
N 25

La prueba de chi-cuadrado se propuso determinar si existia una relacion entre el
dominio de la expresidn conversacional en inglés de los estudiantes y el tiempo que dedicaban
al estudio en grupo. Los resultados de la prueba de chi-cuadrado de Pearson, que se encuentran
por debajo del nivel de significacion (0=0,05), indican una relacioén significativa entre las
variables con valores de 8,259 y p=0,016. Por lo tanto, existe una fuerte evidencia de
correlacion entre ambas variables, como lo demuestra el cociente de verosimilitud de 8,487
(p=0,014) vy el valor de 6,668 (p=0,010) obtenido a partir de la asociacién lineal; de forma
sintética, lo obtenido indica que los estudiantes que participan en dinamicas de grupo tienen
una ventaja a la hora de mejorar sus habilidades de presentacidn y organizacion oral en inglés,

lo cual es crucial para su competencia global en el idioma.
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4.2.  Analisis descriptivo

Los resultados descriptivos encontrados indican lo siguiente: un alto porcentaje de
estudiantes (84%) ha alcanzado el nivel logrado en cuanto al aprendizaje colaborativo, lo que
demuestra que la mayoria de los estudiantes trabaja efectivamente en grupos y participa
activamente en el aprendizaje colaborativo; por otro lado, un 16% esta en el nivel proceso, lo

que da a entender que aun hay algunos estudiantes que estan mejorando su capacidad para

colaborar.
Tabla 19
Frecuencia respecto a la variable Aprendizaje colaborativo
Frecuencia Porcentaje
Proceso 4 16,0
Logrado 21 84,0
Total 25 100,0
Figural

Frecuencia respecto a la variable Aprendizaje colaborativo
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La mayoria de los estudiantes (60%) ha alcanzado el nivel Logrado en la dimension de
interdependencia positiva, 1o que indica que una gran parte ha desarrollado una buena
capacidad para trabajar de manera colaborativa e interdependiente. Un 36% esta en el nivel
Proceso, lo que significa que estdn avanzando en este aspecto, pero ain no lo han dominado
completamente. Solo un 4% esta en el nivel Inicio, indicando que algunos estudiantes aun no

han alcanzado el nivel esperado de interdependencia en el trabajo en equipo.

Tabla 20
Frecuencia respecto a la dimension de interdependencia positiva
Frecuencia Porcentaje
Inicio 1 4
Proceso 9 36
Logrado 15 60
Total 25 100,0

Figura 2
Frecuencia respecto a la dimensidn de interdependencia positiva
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En esta dimension, un 52% de los estudiantes ha alcanzado el nivel "Logrado”, lo que
sugiere que un buen porcentaje estd interactuando de manera efectiva y estimuladora en su
aprendizaje colaborativo. Sin embargo, un 32% esta en el nivel "Proceso”, lo que indica que
todavia estan en desarrollo en cuanto a las interacciones que favorecen el aprendizaje entre
comparieros. Un 16% esta en el nivel "Inicio™, lo que refleja que una minoria todavia necesita

mejorar sus interacciones

Tabla 21
Frecuencia respecto a la dimension de Interacciones estimuladoras
Frecuencia Porcentaje

Inicio 4 16
Proceso 8 32
Logrado 13 52
Total 25 100,0

Figura 3

Frecuencia respecto a la dimension de Interacciones estimuladoras
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La mayoria de los estudiantes (72%) ha alcanzado el nivel "Logrado™ en cuanto a la
responsabilidad individual y grupal, lo que refleja un alto nivel de compromiso tanto individual
como colectivo en los trabajos en grupo. Un 28% se encuentra en el nivel "Proceso”, lo que

sugiere que algunos aun estan en el camino hacia la asuncion plena de su responsabilidad en

los grupos

Tabla 22

Frecuencia respecto a la dimension de Responsabilidad individual y grupal

Frecuencia Porcentaje

Proceso 7 28
Logrado 18 72
Total 25 100,0

Figura 4

Frecuencia respecto a la dimension de Responsabilidad individual y grupal
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En la dimension de habilidades interpersonales, un 56% esta en el nivel "Proceso”, lo
que indica que la mayoria esta desarrollando estas habilidades interpersonales, aungque adin
estan en una fase intermedia. Un 36% ya ha alcanzado el nivel "Logrado™, lo que muestra que
una buena parte ha mejorado significativamente sus interacciones. Solo un 8% se encuentra en
el nivel "Inicio"”, lo que indica que algunos estudiantes requieren mas trabajo para mejorar sus
habilidades de interaccion con los demas
Tabla 23

Frecuencia respecto a la dimension de Habilidades interpersonales

Frecuencia Porcentaje
Inicio 2 8
Proceso 14 56
Logrado 9 36
Total 25 100,0

Figura 5

Frecuencia respecto a la dimension de Habilidades interpersonales
60%
50%
40%
30%
20%

10%

Inicio Proceso Logrado



53

El 60% de los estudiantes ha alcanzado el nivel "Logrado” en cuanto a la autorreflexion
del grupo, lo que indica que la mayoria ya tiene la capacidad de reflexionar de manera critica
sobre su desempefio grupal. Un 40% se encuentra en el nivel "Proceso”, lo que sugiere que

estan en la fase de desarrollo de esta habilidad, pero ain necesitan perfeccionarla

Tabla 24
Frecuencia respecto a la dimension de Autorreflexion del grupo
Frecuencia Porcentaje
Proceso 10 40
Logrado 15 60
Total 21 100,0
Figura 6

Frecuencia respecto a la dimension de Autorreflexion del grupo
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La gran mayoria de los alumnos tienen buenas habilidades para hablar inglés, ya que el
72% de ellos han alcanzado el nivel "Logrado”. EI 28% se encuentra en la categoria "Proceso”,
lo que indica que algunos alumnos tienen un largo camino por recorrer antes de que se les

pueda considerar competentes en inglés.

Tabla 25
Frecuencia respecto a la variable expresion oral del inglés
Frecuencia Porcentaje
Proceso 7 28
Logrado 18 72
Total 25 100,0
Figura7

Frecuencia respecto a la variable expresion oral del inglés
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En esta dimension, el 56% de los estudiantes ha alcanzado el nivel "Logrado” en fluidez
y pronunciacion de textos orales, lo que demuestra que una mayoria tiene un buen dominio de
la pronunciacion en su expresion oral. Un 40% se encuentra en "Proceso”, lo que indica que
aun estan trabajando para mejorar su fluidez y pronunciacién. Solo un 4% esta en el nivel
"Inicio”, lo que refleja que un pequefio grupo aln requiere intervencion para mejorar su

pronunciacion

Tabla 26
Frecuencia respecto a la dimension de La fluidez y pronunciacion de textos orales
Frecuencia Porcentaje
Inicio 1 4
Proceso 10 40
Logrado 14 56
Total 25 100,0
Figura 8

Frecuencia respecto a la dimension de La fluidez y pronunciacion de textos orales
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Un 52% esta "Proceso”, lo que sugiere que algunos estudiantes aun estan desarrollando
esta habilidad. El 48% de los estudiantes ha alcanzado el nivel "Logrado™ en comprension de
textos orales, lo que demuestra que parte de los estudiantes entiende correctamente los textos

orales presentados. No se encuentran estudiantes en el nivel "Inicio”, lo que es positivo.

Tabla 27
Frecuencia respecto a la dimension de La comprension de textos orales
Frecuencia Porcentaje
Proceso 13 52
Logrado 12 48
Total 25 100,0
Figura 9

Frecuencia respecto a la dimension de La comprension de textos orales
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El 48% de los estudiantes ha alcanzado el nivel "Logrado™ en el discurso oral, lo que
indica un buen dominio en la expresion oral. Un 48% esta en el nivel "Proceso”, lo que refleja
que algunos estudiantes aun estan perfeccionando sus habilidades de discurso oral. Solo un 4%
se encuentra en el nivel "Inicio”, lo que sugiere que hay pocos estudiantes que ain no dominan

esta habilidad.

Tabla 28
Frecuencia respecto a la dimension de EI dominio del discurso oral
Frecuencia Porcentaje
Inicio 1 4
Proceso 12 48
Logrado 12 48
Total 25 100,0
Figura 10

Frecuencia respecto a la dimension de El dominio del discurso oral
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Los resultados obtenidos revelan un panorama general positivo en el aprendizaje
colaborativo y la expresion oral del inglés, destacando avances importantes en la mayoria de
los estudiantes, pero también identificando areas de mejora; asimismo, en el aprendizaje
colaborativo, un 84% de los estudiantes ha alcanzado el nivel "Logrado” en el aprendizaje
colaborativo general, demostrando una capacidad significativa para trabajar en equipo y
participar activamente en actividades grupales; sin embargo, un 16% permanece en el nivel
"Proceso," lo que indica que aun hay estudiantes que estan desarrollando estas habilidades, por
otro lado, respecto al cuanto a la interdependencia positiva, el 60% de los estudiantes ha
alcanzado el nivel "Logrado,” mientras que un 36% esta en el nivel "Proceso” y un 4% en
"Inicio," lo que refleja que una minoria aun necesita reforzar su capacidad para colaborar de
manera efectiva.

En habilidades interpersonales, un 56% de los estudiantes esta en el nivel "Proceso,"
mientras que un 36% ha alcanzado el nivel "Logrado™ y un 8% permanece en "Inicio,"
evidenciando que, aunque una buena parte estd en desarrollo, todavia hay trabajo por hacer
para fortalecer estas competencias; asimismo, en responsabilidad individual y grupal, un
notable 72% de los estudiantes se encuentra en el nivel "Logrado,” indicando un alto
compromiso en tareas colaborativas, mientras que el 28% restante se encuentra en "Proceso”;
finalmente, en la dimensién de autorreflexion grupal, el 60% de los estudiantes ha alcanzado
el nivel "Logrado," y un 40% se encuentra en el nivel "Proceso," lo que sugiere que aun hay
espacio para consolidar esta habilidad clave en el aprendizaje colaborativo.

Respecto a la expresion oral del inglés, los resultados son igualmente alentadores, ya
que un 72% de los estudiantes ha alcanzado el nivel "Logrado™ en expresion oral general,
reflejando un buen dominio de esta habilidad, mientras que el 28% restante se encuentra en
"Proceso," trabajando en mejorar su capacidad comunicativa; asimismo en términos de fluidez

y pronunciacion, el 56% de los estudiantes ha alcanzado el nivel "Logrado," un 40% esta en
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"Proceso” y un 4% en "Inicio,” lo que evidencia que la mayoria tiene un buen nivel, aunque
algunos aun necesitan apoyo adicional; por otro lado, en comprension de textos orales, el 48%
de los estudiantes se encuentra en el nivel "Logrado"” y otro 52% en "Proceso," destacandose
como un area de mejora importante; por ultimo, en cuanto al dominio del discurso oral, el 48%
ha alcanzado el nivel "Logrado," otro 48% estd en "Proceso” y solo un 4% permanece en
"Inicio," sugiriendo avances significativos, pero también una necesidad de mayor atencion a la
estructuracion del discurso oral.

De forma conjunta, estos resultados indican que un avance sustancial en las habilidades
de aprendizaje colaborativo y expresion oral del inglés, validando las estrategias educativas
implementadas; no obstante, la presencia de estudiantes en niveles "Proceso” y "Inicio” en
ciertas dimensiones subraya la importancia de disefiar intervenciones dirigidas a consolidar las
habilidades de aquellos que ain no han alcanzado el nivel "Logrado," asegurando un desarrollo

integral y homogéneo entre todos los estudiantes.
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V. DISCUSION DE RESULTADOS

Bajo el concepto del uso de una técnica cuantitativa simple y correlacional, Rocha et
al. (2022) examinaron a 84 estudiantes de secundaria para descubrir como las habilidades
sociales se correlacionaban con la educacion del inglés; en dicha situacion, los resultados
revelaron una correlacion positiva moderadamente alta entre las habilidades sociales y el
dominio del inglés, encontrando que un 67% mostraban un nivel elevado de habilidades
sociales, mientras que un 54% alcanzaban un nivel aceptable en el dominio del inglés; por lo
tanto, esta correlacion positiva moderada sugiere que las habilidades sociales influyen de
manera favorable en el aprendizaje del idioma, estableciendo una base para la intervencién
educativa gue apunte a mejorar ambos aspectos simultdneamente.

Ademas, los resultados de la prueba de chi-cuadrado muestran una asociacion
significativa en el contexto de este estudio, que trata sobre el aprendizaje colaborativo de los
estudiantes de segundo afio de secundaria y como se relaciona con su comunicacion oral en
inglés. Los valores de significacion reportados (p=0.002, p=0.006 y p=0.003), todos menores
al nivel de significancia de 0.05, confirman la hipotesis alternativa, lo que implica que el
aprendizaje colaborativo tiene un efecto significativo sobre la expresién oral de los estudiantes
en inglés. Este hallazgo es coherente con lo planteado por Rocha et al. (2022), ya que tanto las
habilidades sociales como el aprendizaje colaborativo se consideran facilitadores del
aprendizaje del idioma; sin embargo, aunque la relacion entre el aprendizaje colaborativo y la
expresion oral de los estudiantes es estadisticamente significativa, la magnitud de la correlacion
en este estudio no se especifica de la misma forma que en el estudio de Rocha et al., lo que
sugiere que el impacto del aprendizaje colaborativo podria ser mas sutil o diferenciado en
funcidn de los métodos y herramientas utilizadas.

En cuanto a la comparacion de los resultados, si bien en ambos estudios se observa una

relacion positiva significativa entre las variables analizadas, el presente trabajo profundiza en
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cémo el contexto colaborativo y las interacciones entre los estudiantes afectan especificamente
a la expresion oral en inglés, un aspecto que no fue el foco principal en el trabajo de Rocha et
al. De manera adicional, la investigacion actual muestra que el aprendizaje colaborativo no
solo esta relacionado con la fluidez y pronunciacion, sino también con el dominio general del
discurso oral en inglés, evidenciado en los valores de p=0.004, p=0.028, y p=0.011 de la prueba
de chi-cuadrado, lo que resalta la importancia de este enfoque pedagogico para mejorar las
habilidades comunicativas en un segundo idioma.

Por otro lado, aunque los dos estudios coinciden en la existencia de una relacion
significativa entre variables, el trabajo actual extiende los resultados de Rocha et al. (2022) al
enfocar especificamente el impacto en la expresion oral en inglés, mientras que el estudio
previo también incluye el desarrollo de habilidades sociales como un factor que podria tener
efectos paralelos sobre el aprendizaje del idioma, generalmente, esto abre la posibilidad de
futuras investigaciones que combinen el aprendizaje colaborativo con el desarrollo de
habilidades sociales para potenciar los resultados en el aprendizaje de inglés, siguiendo la linea
de los hallazgos tanto de Rocha et al. como los de este estudio.

El propdsito de la investigacion de Castillo (2023) fue examinar el uso de juegos de rol
por parte de nifios de escuelas primarias para mejorar sus habilidades en el idioma inglés. Las
variables de juegos de rol y aprendizaje del inglés mostraron tener una asociacion muy
significativa (p < 0,05) segun Castillo (2023), quien utiliz6 una técnica de disefio no
experimental cuantitativa asociada, de igual forma, este resultado sugiere que el uso de juegos
de roles puede ser un factor clave en la mejora del aprendizaje del inglés, dado que este tipo de
actividad fomenta la interaccion practica, la creatividad y el uso real del idioma en contextos
significativos; por lo tanto, asi, el juego de roles se presenta como una herramienta eficaz para
que los estudiantes mejoren su capacidad de comunicacion en inglés, a través de la

participacion activa y el ejercicio de habilidades linguisticas en situaciones simuladas.
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En contraste, el presente trabajo se centré en la relacion entre el aprendizaje
colaborativo y la fluidez y pronunciacion de textos orales en inglés en estudiantes de segundo
de secundaria, bajo esa perspectiva, los resultados obtenidos a partir de la prueba de chi-
cuadrado (p=0.006) también revelaron una relacion significativa entre estas dos variables,
aunque no se encontré una relacion lineal clara (p=0.155), lo que sugiere que la influencia del
aprendizaje colaborativo en la fluidez y pronunciacion de los estudiantes no sigue un patron
completamente predecible; no obstante, los resultados generales respaldan la importancia del
aprendizaje colaborativo como factor asociado al desarrollo de estas habilidades especificas;
asimismo, al igual que el juego de roles, el aprendizaje colaborativo permite a los estudiantes
interactuar de manera activa y compartir conocimientos en un entorno de aprendizaje
cooperativo, lo cual tiene un impacto positivo en aspectos especificos del rendimiento oral,
como la articulacion correcta y la fluidez.

Si bien ambos estudios destacan la importancia de enfoques interactivos y colaborativos
en el aprendizaje del inglés, los contextos y métodos empleados varian, en ese contexto Castillo
(2023) se enfoco en los juegos de roles, una estrategia ludica que facilita la practica del idioma
en situaciones reales, mientras que este estudio examina el aprendizaje colaborativo, un
enfoque méas amplio que fomenta la cooperacion entre los estudiantes a través de la interaccion
grupal en diversas actividades; por otro lado, ambos enfoques comparten el objetivo de mejorar
las habilidades comunicativas, pero mientras que los juegos de roles tienden a centrar la
atencion en la simulacion de situaciones especificas, el aprendizaje colaborativo puede tener
un impacto mas holistico, influenciando diversos aspectos del aprendizaje y desarrollo del
idioma.

En términos de resultados, los estudios presentaron relaciones significativas entre las
variables evaluadas, sin embargo las areas especificas de impacto y las metodologias difieren;

en dicha situacion, Castillo (2023) se enfoca en la correspondencia entre el juego de roles y el
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aprendizaje en su totalidad, mientras que el presente estudio profundiza en habilidades
especificas de la expresion oral, como la fluidez y pronunciacion, a través del aprendizaje
colaborativo; en sintesis, este hallazgo subraya la importancia de las interacciones entre
estudiantes, ya sea mediante el juego de roles o el trabajo colaborativo, como factores
esenciales para el desarrollo de habilidades linguisticas en inglés.

En su estudio sobre los efectos del aprendizaje colaborativo en la expresividad oral del
inglés de los estudiantes, Gémez (2023) descubrié una correlacion estadisticamente
significativa entre ambas variables; en esta situacion, en la investigacion participaron mil
quinientos noventa y tres estudiantes universitarios de Lima, que utiliz6 una técnica estadistica
de asociaciéon causal y no implicé ningln experimento, bajo esa perspectiva, utilizando
cuestionarios validados y con altos indices de confiabilidad, Gomez obtuvo un coeficiente de
Nagelkerke del 27%, lo que indica que el aprendizaje colaborativo tiene una influencia del 27%
sobre la expresion oral del idioma inglés; en conjunto, este resultado fue confirmado por una
correlacion directa significativa (p=0.000), lo que refuerza la idea de que el aprendizaje
colaborativo favorece el desarrollo de la expresion oral de los estudiantes universitarios.

En cambio, en esta investigacion se utilizé una prueba de chi-cuadrado para examinar
cdémo el aprendizaje colaborativo de los estudiantes de inglés de segundo afio de secundaria
afectaba su comprension de textos orales; se destaca que, aunque se observd una correlacion
estadisticamente significativa entre el estudio en grupo y la capacidad de los estudiantes para
comprender textos orales en inglés (prueba de chi-cuadrado de Pearson = 4,421, p<.000); en
sintesis, este resultado fue validado por una razén de verosimilitud de 4.833 (p=0.028) y una
asociacion lineal de 4.211 (p=0.040); ademéas de ser inferior al umbral de significacion
convencional (a=0,05), lo que valida la presencia de una correlacion significativa y lineal entre

las dos variables, la capacidad de los estudiantes para comprender textos orales en inglés, una
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habilidad crucial para la adquisicion de la lengua, se ve afectada positivamente por el
aprendizaje colaborativo en este caso.

La comparacion de ambos estudios destaca similitudes y diferencias importantes en
cuanto a los enfoques y resultados obtenidos, se resalta que aunque ambos estudios se centran
en el aprendizaje colaborativo y su impacto en habilidades linguisticas en inglés, Gomez (2023)
enfoca su analisis en la expresion oral en estudiantes universitarios, mientras que el presente
estudio examina la comprension de textos orales en estudiantes de secundaria; asimismo, a
pesar de las diferencias en las poblaciones estudiadas, ambos trabajos coinciden en que el
aprendizaje colaborativo tiene un impacto positivo en el desarrollo de las habilidades
linguisticas en inglés.

En términos de los resultados numéricos, Gomez (2023) logro dar que el aprendizaje
colaborativo incide en un 27% en la expresion oral, mientras que, el presente estudio dio a
conocer una relacion significativa entre el aprendizaje colaborativo y la comprension de textos
orales con un valor de p=0.035, lo que subraya que el trabajo en equipo, donde la interaccion
que se tienen entre estudiantes también mejoran las habilidades auditivas y de comprension;
por otro lado, los valores de significancia son distintos, ambos estudios coinciden en la
relevancia de las metodologias colaborativas como factores esenciales para el desarrollo de
habilidades linglisticas.

Por Gltimo, la presente investigacion y la de Gomez (2023) brinda una gran importancia
del estudio en grupo para mejorar varios aspectos del dominio del idioma inglés, de igual forma
se da la inclusién de la capacidad de expresarse oralmente y comprender material escrito.

Arevalo (2023) en su indagacion basd un enfoque instruccional debido a un modelo
conceptual contextualizado para mejorar la expresion oral en inglés de los estudiantes de
secundaria de Chiclayo que participan en los Juegos Horacio Zevallos de la 1.E.P; ademas ,

dicho objetivo fue proporcionar un método para evaluar de manera sisteméatica y empirica
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varios componentes de la expresion oral, incluidos el vocabulario, la pronunciacion, la
gramaética y la comunicacion interactiva; se destaca que casi el 84% de los nifios obtuvieron el
nivel mas bajo posible de expresion vocal, lo que indica que muchos todavia tenian dificultades
con las habilidades basicas del lenguaje; sin embargo, a través de la implementacion de la
estrategia, se logrO mejorar estos aspectos, con una validacién solida tanto del modelo
conceptual como de la estrategia didactica a través de la evaluacion por expertos (puntajes
promedios de 18.80/20 y 18.63/20, respectivamente).

Por otro lado, esta indagacion baso su enfoque en la relacion entre el aprendizaje
colaborativo y el dominio del discurso oral en inglés, evaluada a travées de la prueba de chi-
cuadrado; en dicha situacion, los resultados mostraron un valor de chi-cuadrado de Pearson de
10.845 (p=0.004), demostrandose una relacion estadisticamente significativa entre ambas
variables; ademas, la razén de verosimilitud de 7.180 (p=0.028) y la asociacion lineal con
p=0.011 respaldan la existencia de una tendencia significativa que sugiere que los estudiantes
que participan en dindmicas colaborativas mejoran su capacidad para organizar y expresar
ideas oralmente en inglés; por lo tanto, este hallazgo resalta la importancia del aprendizaje
colaborativo como un factor clave en el desarrollo de habilidades comunicativas en inglés.

En lo que difieren ambos estudios es en el manejo de la expresividad oral. Arévalo
(2023) se centrd en el uso de un estilo de ensefianza formal basado en un modelo conceptual
especifico, mientras que el presente estudio destacé el impacto del aprendizaje colaborativo,
una técnica mas centrada en la interaccion social y la colaboracion. A pesar de sus variaciones,
ambas estrategias buscan mejorar las habilidades de comunicacién oral en inglés de los
estudiantes. Sin embargo, los hallazgos del estudio de Arévalo indican que una parte sustancial
de los nifios aun posee solo un nivel basico de expresividad vocal (84%), lo que indica que las
tacticas utilizadas en este caso aun no han dado como resultado un desarrollo generalizado en

los alumnos. Sin embargo, las investigaciones actuales indican que las dindmicas colaborativas
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tienen un impacto beneficioso més directo en la capacidad de los estudiantes para organizar y
transmitir ideas en inglés, ademas de mejorar significativamente sus habilidades de habla.
Adicionalmente, los hallazgos numéricos de ambas investigaciones demuestran
metodologias comparables: Esto sugiere que si bien un enfoque maés estructurado y formal,
como el sugerido por Arévalo, tiene un impacto significativo, las dinamicas sociales y
colaborativas también juegan un papel crucial en el fortalecimiento de las habilidades orales
en estudiantes que se comprometen oficialmente con el aprendizaje del idioma inglés. El
estudio de Arévalo demuestra una mejora en la expresion oral a través de la estrategia de
ensefianza, mientras que el estudio actual muestra que el aprendizaje colaborativo genera una
relacion significativa con el dominio del discurso oral, con valores p = 0,036 y p = 0,011,

respectivamente.
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VI. CONCLUSIONES

Respecto a los resultados obtenidos de la prueba chi-cuadrado, los cuales muestran
valores de significancia de p=.000, se logra concluir que los estudiantes de segundo afio
de secundaria de la institucion educativa Chorrillos en el afio 2024 tienen una fuerte
correlacion entre el aprendizaje colaborativo y la expresion oral en inglés; por lo tanto,
esto demuestra que las habilidades de los estudiantes para expresarse verbalmente en
inglés si tiene la capacidad de mejorarse a través del aprendizaje colaborativo.
Asimismo, dado que el valor p es menor que el umbral de significacion de 0,05, se da
como conclusion que el aprendizaje colaborativo si tiene la capacidad de mejorar
significativamente tanto la fluidez como la pronunciacion de textos orales en inglés
para los alumnos; por lo tanto, eastos hallazgos apuntan al hecho de que la capacidad
de los estudiantes para pronunciar textos orales de manera mas fluida y correcta mejora
cuando participan en el aprendizaje grupal.

De igual forma, se logra concluir que el aprendizaje colaborativo esta
significativamente relacionado con la comprensidn de textos orales en inglés, ya que el
valor de p=0.036 es totalmente significativo, esto demuestra que los estudiantes que
participan en actividades colaborativas suelen tener una mejor capacidad para entender
los textos orales en inglés, lo cual es crucial para su aprendizaje del idioma.

Por dltimo, se da como conclusién que que el aprendizaje colaborativo tiene una
relacion significativa con el dominio del discurso oral en inglés, ya que el valor de
p=0.016 es menor a 0.05 obteniendo un valor significativo, en sintesis, este resultado
respalda que los estudiantes que trabajan de manera colaborativa logran mejorar su
capacidad para organizar y expresar ideas en inglés de manera coherente y fluida, por

lo tanto se refuerza sus habilidades comunicativas en el idioma en el alumnado.
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Vil. RECOMENDACIONES

Se recomienda primeramente, que la institucion educativa continte promoviendo el
aprendizaje colaborativo como una estrategia central en el aula, ya que los resultados
demuestran su relacién positiva con la mejora de la expresion oral en inglés; de igual
forma, seria beneficioso integrar mas actividades colaborativas en el curriculo que
involucren discusiones, presentaciones en grupos y trabajos conjuntos, para que los
estudiantes continten desarrollando sus habilidades comunicativas en inglés de manera
activay asi las instituciones cumplan con sus objetivos de brindar una ensefianza activa
para el idioma extranjero.

Es recomendable que los docentes implementen précticas regulares de expresion oral
en inglés, especialmente aquellas que permitan a los estudiantes interactuar en grupos
pequefios o parejas para mejorar la fluidez y pronunciacion; ademas, se puede incluir
la retroalimentacion especifica sobre pronunciacion y fluidez durante las actividades
colaborativas, lo que contribuiria ain mas a la mejora de estas habilidades orales.

Con el fin de mejorar con mayor coherencia la comprension de textos orales para los
alumnos de instituciones educativas publicas y privadas, se recomienda que los
docentes disefien y realicen actividades colaborativas que impliquen escuchar y analizar
textos orales en grupo, fomentando la discusion y el intercambio de ideas entre los
estudiantes; asimismo, estas actividades pueden tener la capacidad de incluir ejercicios
con preguntas de comprension en grupo y debates sobre los temas tratados en los textos
orales; por lo tanto, de esta se da la ayuda a los estudiantes a profundizar en su
comprension del idioma.

Para ayudar a los estudiantes a desarrollar mejores habilidades de organizacion y
expresion en inglés, se recomienda a estos estudiantes de forma grupal participen en

proyectos grupales; por lo tanto, los docentes pueden implementar actividades donde
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los estudiantes colaboren en la creacidn de presentaciones orales o proyectos grupales
que les permitan practicar la estructura y fluidez del discurso; ademas, incluir
actividades como debates, exposiciones y dramatizaciones podria ser util para
fortalecer el dominio del discurso oral con apoyo de todas las instituciones para lograr
el objetivo propuesto de generar un ambiente académico con una excelencia profesional

para el futuro académico.
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Anexo A: Matriz de Consistencia

Objetivo

Hipotesis

Variable, dimension e indicador

Problema
Problema general
(En qué medida se
relaciona el Aprendizaje
colaborativo y la

expresion oral en inglés de
estudiantes de 2do de
secundaria en institucion
educativa de Chorrillos —
2024?

Problemas especificos
(En  qué medida se
relaciona el Aprendizaje
colaborativo y la fluidez y
pronunciacion de textos
orales en inglés de
de 2do de
secundaria en institucion
educativa de Chorrillos —
20247?
(En

estudiantes

qué medida se
relaciona el Aprendizaje
colaborativo y la
comprension de textos
inglés de
de 2do de

secundaria en institucion

orales en

estudiantes

Objetivo general
Determinar la relacion del
Aprendizaje colaborativo y
la expresion oral en inglés
de estudiantes de 2do de
secundaria en institucion
educativa de Chorrillos —
2024,

Objetivos especificos
Determinar la relacion del
Aprendizaje colaborativo y
la fluidez y pronunciacién
de textos orales en inglés de
de 2do de

secundaria en institucion

estudiantes

educativa de Chorrillos —
2024

Determinar la relacion del
Aprendizaje colaborativo y
la comprension de textos

orales en inglés de
estudiantes de 2do de
secundaria en institucion

educativa de Chorrillos —
2024

Hipotesis general

El Aprendizaje colaborativo
se relaciona con la
expresion oral en inglés de
estudiantes de 2do de
secundaria en institucion
educativa de Chorrillos —
2024.

Hipotesis especificas

El Aprendizaje colaborativo
se relaciona con la fluidez y
pronunciacion de textos
orales en inglés de
de 2do de

secundaria en institucion

estudiantes

educativa de Chorrillos —
2024

El Aprendizaje
colaborativo se relaciona
con la comprension de
textos orales en inglés de
de 2do de

secundaria en institucion

estudiantes

educativa de Chorrillos —
2024

Aprendizaje
colaborativo

Interdependencia | Establecer metas
positiva Ejecucion de tareas

Uso de recursos

Asumir distintos roles
Interacciones Explicacion y
estimuladoras argumentacion

Resolucion de problemas

Discusion

Seguir normas establecidas
Responsabilidad | Contribucion en el grupo

individual y Retroalimentacion

grupal

Habilidades Dialogo en grupo

interpersonales Toma de decisiones

asertivas

Autorreflexion Reflexion autocritica

del grupo Autoevaluacion continua
La expresion La fluidez y Expresa con claridad y
oral del inglés | pronunciacién fluidez, sus ideas

de textos orales

Utiliza estratégicamente
variados recursos expresivos

Utiliza tono y modulacién
adecuada en la expresion de
textos orales

Expresa con sencillez y
concision sus textos orales




educativa de Chorrillos —
2024?

(En qué medida se
relaciona el Aprendizaje
colaborativo y el dominio
del discurso oral en inglés
de estudiantes de 2do de
secundaria en institucion
educativa de Chorrillos —
2024?

Determinar la relacion del
Aprendizaje colaborativo y
el dominio del discurso oral
en inglés de estudiantes de
2do de secundaria en
institucion  educativa de
Chorrillos — 2024

El Aprendizaje colaborativo
se relaciona con el dominio
del discurso oral en inglés
de estudiantes de 2do de
secundaria en institucion
educativa de Chorrillos —
2024

Expresa con diccion, ritmo y
coherencia sus textos orales

La comprension
de textos orales

Escucha activamente
diversos textos orales.

Recupera y organiza
informacion de diversos
textos orales

Infiere el significado de los
textos orales

Organiza sus ideas después
de escuchar textos orales

El dominio del
discurso oral

Adecta sus textos orales a la
situacién comunicativa.

Interactua
colaborativamente
demostrando dominio del
discurso siguiendo el tema.
sobre la forma, contenido y
contexto de sus textos orales.

Utiliza movimientos
corporales que ayudan en su
discurso oral

Metodologia

Poblaciéon y muestra

Instrumento

La metodologia a emplear fue correlacional basica

descriptiva cuantitativa. Esto implica analizar la relacion
entre variables sin intervenir en ellas, centrandose en

describir y comprender su comportamiento mediante

técnicas estadisticas que cuantifican y resumen los datos

recolectados.

La poblacion y muestra fue de 25 estudiantes
de segundo grado de secundaria. muestreo no
aleatorio, seleccionando a todos los alumnos

que cursen inglés.

Se utilizaron un instrumento para cada variable:

Para la primera variable, encuesta con escala de
Likert del 1 al 5 para recopilar datos, mientras

que, para la segunda variable, una evaluacion

oral junto con el uso de una rubrica de

evaluacion.




Anexo B: Instrumento de recoleccion de datos
Responda las siguientes preguntas con una X dentro del recuadro correspondiente a la pregunta,
considerando el cuadro de codificacion. Por favor, asegurece de responder todas las preguntas
y conteste sinceramente, es su opinion la que cuenta.

APRENDIZAJE COLABORATIVO

Codificacion
1 2 3 4 5
Totalmente en | En desacuerdo | Ni de acuerdo ni De acuerdo Totalmente de
desacuerdo en desacuerdo acuerdo
Variable: Aprendizaje 1 ) 3 4 5

colaborativo
Dimensién 1: Interdependencia posit
¢Crees que trabajar en equipo
para establecer metas hace que te
sientas mas comprometido con
tu aprendizaje del idioma inglés?
¢Consideras que  establecer
metas en el aula te ayuda a tener
02 | una mejor idea de lo que debes
lograr en tus actividades de
expresion oral en inglés?
¢Piensas que colaborar con tus
compaferos hace que sea mas
03 | facil completar las tareas de
expresion oral en inglés
asignadas en clase?

¢Piensas que la colaboracion con
tus comparfieros en la ejecucion
de tareas de expresion oral en
inglés mejora tu capacidad para
resolver problemas relacionados
con el idioma?

¢Consideras que el uso de
diferentes tipos de recursos
mejora tu comprension del
idioma inglés?

¢Cuan tiles consideras los
recursos que utilizas para

va

01

04

05

06




mejorar tu pronunciacion 'y
fluidez en inglés?

¢ Crees que asumir distintos roles
te ayuda a  desarrollar
habilidades de comunicacion en
inglés?

07

¢ Consideras que asumir distintos
roles te motiva a participar mas
activamente en las actividades de
clase?

08

Dimension 2: Interacciones estimuladoras

¢Crees que cuando tus
comparieros explican y
09 | argumentan durante las clases de
inglés, te ayuda a entender mejor
los temas?

¢Crees que las discusiones en
clase sobre temas de inglés son
mas claras cuando  hay
explicaciones y argumentos?

10

¢Crees que resolver problemas
durante las clases de inglés te
ayuda a desarrollar tu habilidad
para comunicarte en el idioma?

11

¢Qué tan Utiles encuentras las
actividades que te desafian a
resolver problemas de
comprension en inglés?

12

¢ Te sientes comodo expresando
13 | tus ideas y opiniones durante las
discusiones en inglés?

¢Consideras que las discusiones
14 | en clase te ayudan a comprender
mejor los temas de inglés?

¢Qué tan importante consideras
seguir las normas establecidas
durante las actividades de
aprendizaje de inglés?

15

¢Sequir las normas establecidas
afecta tu propio progreso y el de
tus comparieros en el aprendizaje
del inglés?

16

Dimensién 3: Responsabilidad individual y grupal




¢ Te aseguras que tu contribucién
17 | al grupo sea beneficiosa para
todos los miembros?

¢Consideras que tu contribucion
al grupo durante las actividades
de inglés en clase es valorada por
tus comparieros?

18

¢ Te sientes comodo dando
sugerencias para ayudar a tus
compafieros a mejorar su
trabajo en inglés, asi como
recibiendo retroalimentacion y
consejos del profesor?

19

;Crees valioso recibir
sugerencias de tus comparfieros
para mejorar tus habilidades en
inglés?

20

Dimensién 4: Habilidades interperso

nales

¢Consideras beneficiosos los
didlogos en grupo para
comprender mejor los conceptos
de inglés?

21

¢Crees que es importante saber
qué  hacer cuando  hay

22 | desacuerdos en las
conversaciones de inglés en
grupo?

;Consideras  efectivas  tus
23 | decisiones tomadas durante las
actividades de inglés?

¢Crees que es importante tomar
24 | decisiones rapidas durante las
actividades de inglés en clase?

Dimension 5: Autorreflexion del grupo

¢El grupo reflexiona sobre su

25 | desempefio durante las
actividades en la clase de inglés?
¢Consideras importante

conversar sobre lo que hacen
bien al hablar inglés y lo que
podrian hacer mejor?

26

97 ;Consideras efectiva la

autoevaluacion continua para




identificar como pueden mejorar
su habilidad para hablar inglés?

28

¢El grupo se esfuerza por evaluar
su progreso en la comunicacion
en inglés?




Esta rubrica proporciona una guia clara para evaluar el progreso y el logro de los estudiantes en relacion con los objetivos de aprendizaje

establecidos. Siendo los criterios

RUBRICA DE EVALUACION

EXPRESION ORAL

C B A AD
En inicio En proceso Logrado Destacado
La fluidez y pronunciacion de textos orales La comprension de textos orales El dominio del discurso oral
Expresa Utiliza Utilizatono | Expresa | Expresa Escucha | Recuperay | Infiereel |Organiza| Adecua sus Interactlia Utiliza
con | estratégicamente y con con activamente | organiza |significado | sus ideas | textos orales | colaborativamente | movimientos
claridad | variados recursos | modulacion | sencillez | diccidn, diversos |informacion| de los después | a la situacion demostrando corporales
y expresivos adecuada y ritmoy textos de diversos | textos de comunicativa. dominio del gue ayudan
fluidez, enla concision | coherencia orales. textos orales | escuchar discurso siguiendo ensu
sus expresion sus sus textos orales textos el tema. sobre la | discurso oral
ideas de textos textos orales orales forma, contenido y
orales orales contexto de sus
textos orales.
1
2
3
24

25




Anexo C: Validez de los instrumentos

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO

Nombre del instrumento... APRENDIZAJE COLABORATIVO ........ Leyenda
' Pertinencia: El item corresponde al concepto tebrico formulado. MDA 'lbydeamordo 5 puntos.
El ftern es iado para | odi del DA De acuerdo 4 puntos
constructo NAND : Ni acuerdo ni desscuerdo 3 punics
% Claridad: Se entiende sin dificultad aiguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo : En desacuerdo 2wion
MED  : Muy en desacuerdo 1 punto
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ltems planteados son suficientes para medir M:rarwnuna'x“onlammadolocamdc
la dimension Pertinencia, Relevancia y Claridad.
Ne Vasiabloam: = i Perti 14 2 Claridad®
" als
o £
Dimensién 1: Interdependencia positiva :R%Sg:.%,pgggu"%fag
Crees que trabajar en equipo para establecer metas hace

1 | que te sientas més comp con tu aprendizaje del \/
| idioma inglés?
(Consideras que establecer metas en el aula te ayuda a
2 | tener una mejor idea de lo que debes logxarmlusx >C

K | X

| actividades de expresi6n oral en inglés?
(Piensas que colaborar con tus compaiieros hace que sea

3 | més ficil completar las tareas de

asignadas en clase?
,,Plemu que la colaboraci6

on oral en inglés

Xp

P

enla

con tus

RS
x

4 cjw\xclon de tareas de expresion oral en mglu mejora tu >(
d para resolver probl dos con el X

| idioma?

J Consideras que ¢l uso de diferentes tipos de recursos X F
mejora tu comprension del idioma inglés?
' (Cuén dtiles consideras los recursos que utilizas para X

| mcjorar tu pronunciacion y fluidez en inglés?
iCrees que asumir distintos roles te ayuda a desarrollar >C. X

7 | habilidades de comunicacion en inglés?

8 (Consideras que asumir distintos roles te motiva a
participar mas activamente en las actividades de clase?
Di 2T X 5

oz X | A XK X

>0
3
om
o m =
>0 =
>0
35
om
om=|
> o z|
0
14
om
jom x|

|¢Crees que cuando tus compaiicros explican y
9 |argumentan durante las clases de inglés, te ayuda a S \{ NE
der mejor los temas?

‘,Crecs que las discusiones en clase sobre temas de inglés

son mds claras cuando hay explicaciones v argumentos? [\ \‘ X
[ (Crees que resolver problemas durante las clases de
11 |inglés te ayuda a desarrollar tu habilidad para >( Y
comunicarte en ¢l idioma? ](
{Qué tan tiles las actividades que te desafian B B
a resolver problemas de comprensién en inglés? X X
43 &Te sicates comod do tus ideas y opini |
ﬁnrame  las dlscus:om en inglés? }g \ﬂ X
14 e que las d i en clase te ayudan a }C \ |
oomp_rgdu mejor los temas de inglés? | 7( \L
¢Qué tan importante consideras seguir las normas| | '
15 blecidas durante las actividades de aprendizaje de [\¢|
| ingles? ik X ki
¢Seguir las normas establecidas afecta tu propio [ | |
16 progres y el de tus comp en el ap “;del?Q r | ¥ \
Dimensién 3: Responsabilidad individual y grupal ; e E E FESE 'l: HEES 5];
(Te aseguras que tu contribucion al grupo sea | |
7 beneficiosa para todos los miembros? i i X >a
¢Consideras que tu contribucién al grupo durante las |
18 | actividades de inglés en clase es valorada por tus b i 7(
compaiicros? g
Te sientes comodo dando sugerencias para ayudar a I
19 | TuS compaﬂems a mcjom su trabajo en mgl& asi | NC
como recibi ¥ del L
| profesor? N
Crees valioso recibir sugerencias de tus compai o
20 mejorar tus habilidades en inglés? }C X N
Dimensién 4: Habilidades interpersonales I HHRRHEHRRAE
A|BdIN DS A]A g Plpla|A N |D o




21 (Consideras beneficiosos los didlogos en grupo para
comprender mejor los conceptos de inglés?

2 iCrees que es importante saber qué hacer cuando hay
desa

dos en las conversaciones de inglés en grupo?
=% = —

23 Consid tus d las
|~ | actividades de inglés?

24 (Crees que es importante tomar decisiones répidas

durante las actividades de inglés en clase?

| Dimension &: Autorreflexicn del grupo

25 ¢El grupo reflexiona sobre su d p I las
| " | actividades en la clase de inglés?

26 ;,{‘ id i sobre Jo que hacen

bien al hablar ing| g Iés y lo que podrian hacer mejor?

¢Consideras efectiva la autoevaluacién continua para
27 | identificar cémo pueden mejorar su habilidad para

| | hablar inglés?

28 ¢El grupo se esfuerza por evaluar su progreso en la
comunicacion en inglés?

A
Dat
Ral

Opinién de ilidad: A [1 Aplicable d és de gir [ ] No aplicable [ ]

del juez, (m.lms;ét ‘f‘w; O?ngc?va'a A'ydbd

y ol
Especialidad del Validador: 9
Facha: Lima, 22 de setiembre 2024

Firma del validador: . ...,




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
Nombre del instrumento... APRENDIZAJE COLABORATIVO ...... o

» El ftem al tedrico

del

L El ltem es iado para al

constructo
» Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enundiado del item, &8 conclso, exacto y directo

Nota: Suficlencla. se dice sufidencia cuando los ltems planteados son suficentes para medir

I dimension

MDA
DA
NAND
ED
MED

Leyenda

- Muy de acuardo
: De scuerdo puntos
: Ni acuerdo ni desacuerdo 3 puntos
¢ En desacuerco

5 puntos.

4

2 puntos

: Muy en desacuerdo 1 punto
Marcar con una “X" en las preguntas de los casilleros de
¥

Ne Variables/Dimensiones/Preguntas

Pertinencia’

BE0

IHBE

Relevancia?

Claridad®

(Crees que trabajar en equipo para establecer metas hace
1 | que te sientas més comprometido con tu aprendizaje del

idioma inglés?

(Consideras que establecer metas en ¢l aula te ayuda a
2 | tener una mejor idea de lo que debes lograr en tus
actividades de expresion oral en inglés?

|¢Piensasque laborar con tus hace que sea
3 | més ficil completar las tareas de expresion oral en inglés
E asignadas en clase?

z,Plensasquela laboracién con tus compaii enla
4 c;ecucnon de tarcas de cxpreslén oral en mglés mejora tu
d para dos con el

P

| idioma?

<

5 | ¢Consideras que ¢l uso de diferentes tipos de recursos
mejora tu comprension del idioma inglés?

K

| ¢Cuén dtiles consideras los recursos que utilizas para

| mejorar tu p iacion y fluidez en inglés?

| ¢Crees que asumir distintos roles te ayuda a desarrollar
| habilidades de comunicacién en inglés?

icipar mas activamente en las actividades de clase?

X
oConsxden.s que asumir distintos roles te motiva a < ]

bo:
r:’ :
3
[on| |
lom

>0
13
om
o m

;;ﬂ—g A

>0

(Crees que do tus i i y
9 |argumentan durante las clases de mglés, te ayuda a
entender mejor los temas?

¢Crees que las discusiones en clase sobre temas de inglés
son més claras cuando hay explicaciones y argumentos?

| ¢Crees que resolver problemas durante las clases de
11 inglés te ayuda a desarrollar tu habilidad para
. comunicarte en el idioma?

12 £Qué tan (tiles encuentras las actividades que te desafian

| a resolver problemas de comprension en inglés?
1 | ¢Te sientes cémodo expresando tus ideas y opiniones

| durante las discusiones en inglés?

w

X |X|™® K

14 ¢Consid que las discusi en clase te ayudan a
comprender __jor los temas de inglés?

{Qué tan importante id seguir las
15 | establecidas durante las actividades de nprendlzaje de

|| inglés?

| (Seguir las normas establecidas afecta tu propio
16 | progreso y el de tus compaiicros en el aprendizaje del
inglés?

>0

al grupo sea

17 LTe que tu contrit
beneficiosa para todos los mnembms" N

q

¢Consid que tu contribucién al grupo las

XX podl K| ¥

18 | actividades de inglés en clase cs valorada por tus x<
compaiieros?
¢ Te sientes cémodo dando sugerencias para ayudar a
19 | Wus oompaﬂems a mejorar su trabajo en inglés, asi )Q
como ibi y jos del
profesor? o
20 iCrees valioso recibir sug ias de tus i V) |

para mg,‘orar s Il_ahilidades m_gg' és?

o




| | comprender mejor los con 0s de inglés?
22 ¢Crees que es importante saber qué hacer cuando hay
desacuerdos en las conversaciones de inglés en grupo?

iConnderss bensticioncs low diliogas 60 §epo pars
21 %9
Bl

23 (Consideras efectivas tus decisiones tomadas durante Jas |
| 2 | actividades de inglés? b
24 | ¢Crecs que es imy tomar decisi répidas |
|| durante las actividades de inglés en clasc? b

Dimensisn §: Autorreflexién del grupo |

25 ¢El grupo reflexiona sobre su desempeflo durante las
| | actividades en la clase de inglés?

2 Consideras importante conversar sobre lo que hacen
bien al hablar inglés y lo que podrian hacer mejor?
¢Consideras efectiva la autoevaluacion continua para
27 | identificar cémo pueden mejorar su habilidad para
|| hablar inglés?

g | LEl grupo se esfuerza por evaluar su progreso en la
comunicacién en inglés?

-~

YOOI s e S o B S B B U T i s omsses s sem o e em sttt et e e e
Opinién de aplicabilidad:  Aplicable [X] Aplicabl pués de gir [ ] No aplicable [ ]
¥ del juez (Dr. / Mg.) Bazén Bricefio, José Luis
del Validador: Magister ot Aduainisteaci

Fecha: Lima, 19 de setiembre 2024

Firma del validador: .............. ...,




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO

Nombre del instrumento... APRENDIZAJE COLABORATIVO ........ Leyenda

I Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulade. MDA : Muy de acuerdo 5 punios.

2 Relevancia: El ftem es apropiado para representar al componente o dimensién especifica del DA : De acuerdo 4 punios

constructo NAND : Ni acuerdo ni desacuerdo 3 punios

¥ Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto v directo ED : En desacuerdo 2 puntos

MED  : Muy en desacuerdo 1 punto
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir Marcar con una “X" en las preguntas de los casilleros de
la dimensién Pertinencia, Relevancia v Claridad.
N° Variables/Dimensiones/Preguntas Pertinencia’ Relevancia? Claridad?

VARIABLE 1: Aprendizaje colaborativo

:Crees que trabajar en equipo para establecer metas hace

1 | que te sientas mas comprometido con tu aprendizaje del | X X X
idioma inglés?
i Consideras que establecer metas en el aula te ayuda a X X

2 | tener una mejor idea de lo que debes lograr en tus X

actividades de expresion oral en inglés?

i Piensas que colaborar con tus companeros hace que sea
3 | mas facil completar las tareas de expresion oral en inglés | X X X
asignadas en clase?

iPiensas que la colaboracion con tus comparneros en la
4 ejecucion de tareas de expresion oral en inglés mejora tu

capacidad para resolver problemas relacionados con el X X X
idioma?

5 i Consideras que el uso de diferentes tipos de recursos X X X
mejora tu comprension del idioma inglés?

5 ¢Cuan utiles consideras los recursos gque utilizas para X X X
mejorar tu pronunciacion y fluidez en inglés?

7 ¢Crees que asumir distintos roles te ayuda a desarrollar X X X
habilidades de comunicacién en inglés?

8 i Consideras que asumir distintos roles te motiva a participar X X X

mas activamente en las actividades de clase?

9 | ;Crees que cuando tus compafieros explican y argumentan | X

durante las clases de inglés, te ayuda a entender mejor los

ternas?

10 ;Crees que las discusiones en clase sobre temas de inglés
son mas claras cuando hay explicaciones y argumentos?

i Crees que resolver problemas durante las clases de inglés X

11 | te ayuda a desarrollar tu habilidad para comunicarte en el X X

idioma?

12 £ Que tan Gtiles encuentras las actividades que te desafian a X x X
resolver problemas de comprension en inglés?

13 i Te sientes comodo expresando tus ideas y opiniones
durante las discusiones en inglés?

14 ¢ Consideras que las discusiones en clase te ayudan a

comprender mejor los temas de inglés?

;Qué tan importante consideras seguir las normas X

15 | establecidas durante las actividades de aprendizaje de | X X

inglés?

16 ¢ Seguir las normas establecidas afecta tu propio progreso y X X
el de tus comparieros en el aprendizaje del inglés?

17 ;. Te aseguras que tu contribucion al grupo sea beneficiosa
para todos los miembros?
¢Consideras que tu contribucion al grupe durante las X
18 | aclividades de inglés en clase es valorada por tus | X
companeros?
i Te sientes comodo dando sugerencias para ayudar a tus X X
19 | compafieros a mejorar su trabajo en inglés, asi como X
recibiendo retroalimentacion y consejos del profesor?

20 i Crees valioso recibir sugerencias de tus comparieros para X X
mejorar tus habilidades en inglés?

¢ Consideras beneficiosos los dialogos en grupo para

comprender mejor los conceplos de inglés?

22 ;Crees que es importante saber qué hacer cuando hay X
desacuerdos en las conversaciones de inglés en grupo?

23 i Consideras efeclivas lus decisiones tomadas durante las

actividades de inglés?




¢ Crees que es importante tomar decisiones rapidas durante X X X
las actividades de inglés en clase?

24

25 ¢El grupo reflexiona sobre su desempefio durante las X X
aclividades en la clase de inglés?
2 ¢Consideras importante conversar sobre lo que hacen bien | . X ¥
al hablar inglés y lo que podrian hacer mejor?
iConsideras efectiva la autoevaluacion continua para X X
27 | identificar como pueden mejorar su habilidad para hablar | X
inglés?
28 LEl grupo se esfuerza por evaluar su progreso en la X X %
comunicacion en inglés?
Lo LT Tt T, T LT R P PSPPSR P PRSPPI
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador (Dr. / Mg.) Paulo Cesar Chiri Saravia
DNI 44754107
Especialidad del VValidador: Magister en educacion, especialidad inglés

Fecha: Lima, 29 de setiembre 2024

Firma del validador: . ’d@
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Anexo D: Consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Datos Informativos
Institucidn: Santa Rita de Casla

Investigadora: Serafina Apaza Isminio
Titulo: Aprendizaje Colaborativoy la Expresion oral en Inglés en estudiantes de 2do de secundaria
de una Institucién educativa de Chorrillos, 2024

vo. dacla. V2 mmen. Hnasedigees. Sutceda...
Identificado con ONI N* .1 26 AN 3L 2. ...cconu0n. madre/padre del menor. A .

Guamfaomea timntges. Wundtde 2do grado de secundaria, de una institucion Educativa
Privada- Chorrillos, declaro haber sido informado de manera clara, precisa y oportuna por la
investigadora de los fines que busca la presente investigacion, la aplicacion de los instrumentos sera
de forma presencial. Los datos obtenidos de la aplicacién seran finalmente copiados por |2

investigadora, ademds se procedera en secreto y de manera confidencial respetando la identidad
de la procedencia.

Por lo expuesto, otorgo mi consentimiento a que realice la aplicacién de los instrumentos
de recoleccién de datos para medir el aprendizaje colaborativo y la expresion oral en inglés.

Chorrillos, lﬂeme 2024

Firma
NI H2a 3 13eq.....
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CONSENTIMIENTO INFORMADO
Datos Informativos
Institucién: Santa Rita de Casia

Investigadora: Serafina Apaza Isminio

Titulo: Aprendizaje Colaborativo y la Expresion oral en inglés en estudiantes de 2do de secundaria
de una institucién educativa de Chorrillos, 2024

Identificado con DNIN* 2136381 2 madre/padre del menor. Alf”"”

Yﬁl(ﬁ’(‘} 5;01 ceo2 C‘n”‘) ’ de 2do grado de secundaria, de una institucion Educativa
Privada- Chorrillos, declaro haber sido informado de manera clara, precisa y oportuna por la
investigadora de los fines que busca la presente investigacion, la aplicacion de los instrumentos serd
de forma presencial. Los datos obtenidos de la aplicacion serdn finalmente copiados por la

investigadora, ademds se procedera en secreto y de manera confidencial respetando la identidad

de la procedencia.

Por lo expuesto, otorgo mi consentimiento a que realice la aplicacién de los instrumentos

de recoleccion de datos para medir el aprendizaje colaborativo y la expresion oral en inglés.

Chorrillos,?.}. uewﬁg 2024

DNE:........ 5 1565813,
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CONSENTIMIENTO INFORMADO
Datos Informativos
Institucidn: Santa Rita de Casla

Investigadora: Serafina Apaza lsminlo

Titulo: Aprendizaje Colaborativo y la Expresién oral en Inglés en estudiantes de 2do de secundarla
de una institucidn educativa de Chorrillos, 2024

éﬂ“"‘{:}"‘““““k {C“ L ® . de 2do grado de secundaria, de una institucién Educativa

Privada- Chorrillos, declaro haber sido informado de manera clara, precisa y oportuna por la
investigadora de los fines que busca la presente investigacion, 1a aplicacion de los instrumentos serd
de forma presencial. Los datos obtenidos de la aplicacién serdn finalmente copiados por la
investigadora, ademas se procedera en secreto y de manera confidencial respetando la identidad

de I2 procedencia.

Pot lo expuesto, otorgo mi consentimiento a que realice la aplicacion de los instrumentos
de recoleccion de datos para medir el aprendizaje colaborativo y la expresion oral eninglés.

Chomllos,?:? de Moviembee 2024

Firm

ONE-... 00326157
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Datos Informativos
Instituclén: Santa Rita de Casla

Investigadora: Serafina Apaza lsminio
Titulo: Aprendizaje Colaborativo y la Expresion oral en Inglés en estudiantes de 2do de secundarla
de una Institucléon educativa de Chorrlilos, 2024

......

Yo... g Qeute Dl Cosio Noamo e Tonle

6'{4:,7”\‘ 5

0311670 madre/padre del me

|dentificado con DNI N*
Fx )\ Named
MR 0ce XL de 2do grado de secundaria, de una institucién Educativa
Privada- Chorrillos, declaro haber sido informado de manera clara, precisa y oportuna por la
investigadora de los fines que busca la presente investigacién, la aplicacion de los instrumentos serd
de forma presencial, Los datos obtenidos de la aplicacién serdn finalmente copiados por Ia

investigadora, ademds se procederd en secreto y de manera confidencial respetando la identidad
de la procedencia.

Por lo expuesto, otorgo mi consentimiento a que realice la aplicacién de los instrumentos

de recoleccién de datos para medir el aprendizaje colaborativo y la expresion oral en inglés.

1 dies ey
Chorrillos,-.... de Neviembre 2024

Firma
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CONSENTIMIENTO INFORMADO
Datos Informativos
Institucién: Santa Rita de Casia
Investigadora: Serafina Apaza Isminlo

Titulo: Aprendizaje Colaborativo y la Expresién oral en Inglés en estudiantes de 2do de secundaria
de una Institucién educativa de Chorrillos, 2024

Yo,‘h&\jc.k’\\/}'i ..M.LC-.\e"s...'.‘.\.aa._..(:.g. ‘s K et

Identificado con DNIN®..L.0.S.5. 2.4 S.0 madre/padre del menor...w2. Q.00 S .

(_Aum‘s (a CL/U “*X de 2do grado de secundaria, de una institucidn Educativa
Privada- Chorrillos, declaro haber sido informado de manera clara, precisa y oportuna por la
investigadora de los fines que busca la presente Investigacion, la aplicacién de los instrumentos serd
de forma presencial. Los datos obtenidos de la aplicacion serdn finalmente copiados por la

investigadora, ademds se procederd en secreto y de manera confidencial respetando la identidad
de la procedencia,

Por lo expuesto, otorgo mi consentimiento a que realice la aplicacion de los instrumentos
de recoleccién de datos para medir el aprendizaje colaborativo y la expresion oral en inglés,

Chorrillos, 2 tie Nov o

Z

om"'&'s by(o
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Relacidn de estudiantes que aplicaron el instrumento de recoleccion de datos

2do Grado de Secundaria

N° Estudiantes DNI
1 BERROCAL NAMUCHE, Mathias Yair 73555396
2 CARRASCO CHAVEZ, Dominic JesUs 62712657
3 CHOI RODRIGUEZ, Victor Miguel 76712509
4 GAMARRA DIESTRA, Brianna Alessandra 62798327
5 HUAMAN BERNEDO, Luana Stephanie 77766916
6 LAPIZ ALBURQUEQUE, Luhana Altair 74190839
7 LAVERIANO FACHIN, Jhonny Said 62679736
8 MARIATEGUI QUESADA, Jorge Gianfranco 74517176
9 SALCEDO CERSSO, Aitana Valeska 62794077

10 SAMANAMUD ESTACIO, Tahina 62664342

11 | SANCHEZ CHUQUIZUTA, Letizia Luana 62221677

12 URIBE HERNANDEZ, Bruno Aldhair 76491352

13 BULEJE BIAGGI, Gianfranco Alejandro 62376690

14 COLLAO ROMANI, Kiara Antonella 61852269

15 CUBA PONCE, Giuliano Andre 74181555

16 GOICOCHEA ESPICHAN, Luis Santiago 73836998

17 HUAPALLA CASQUIN, Angel Alejandro 61983930

18 LIZARME CANALES, Guadalupe Maria 73850926

19 LLAUCE CORONADO, Kiara Del Pilar 61837683

20 NEYRA VERA, Xiomara Alexandra 73566849

21 PORTAL AGUIRRE, Oriana Lisett 61837683

22 | SANTOS FERNANDEZ, Sebastian Emanuel 61875773

23 UGARTE MALLMA, Brigit Luana 61912971

24 VARGAS ROMERO, Piero Alessandro 62544357

25 VENTO CAMPOS, Giacomo Daniel 61837750




Anexo E: Carta para solicitar el permiso de la institucion

[ﬁ unlvoulunav'ﬁin.elo"'u:; OGGE

OFICINA DE GRADOS Y

iy GESTION DEL EGRESADO

"Afio del Bicentenario, de la consolidacién de nuestrn Indepandencia, y de Ia conmemoracién de las heroicas

batallas de Junin y Ayacucho"
Lima, 06 de noviembre de 2024

Carta de Presentacion N° 034-2024-0GGF-FE-UNFY

Sefiora.
Emilia Susana Davila Baldesn
Directora del colegio Santa Rita de Casia

De mi mayor consideracién:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a Apaza Isminio Serafina; identificado
con DNI N*® 41864338 y con cbdigo de matricula N° 2017061487 de la especialidad de
Inglés quien, en el marco de su tesis conducente a la obtencién del ttulo profesional
de Llicendado en Educacién especialidad Inglés se encuentra desarrollando Ia
investigacion titulada: El aprendizaje colaborativo y la expresién oral en inglés en
estudiantes de II° grado de secundaria del colegio Santa Rita de Casia Cuyo contexto
situacional es la institucién que Usted dirige. Por ello, solicito otorgue el permiso al
Gadhilier Apaza isminio Serafina, a fin de que pueda obtener la informacién necesaria
que permita concretar su trabajo de investigacién. El bachiller asume el compromiso
de alcanzar a su despacho los resultados de este estudio, luego de haber finalizado el
mismo con el acompafiamiento de su asesor.

Agradeciendo la atencién al presente, hago propicia la oportunidad para
expresarle los sentimientos de mi mayor consideracion.

Atentamente,

Enconeads cun CumScanner



Anexo F: Base de datos

P10 P11 P12

P25 | P26 | P27 | P28

P1|P2|P3|P4[P5|P6|P7|P8|P9|P10|P11|P12|P13|P14 |P15|P16 | P17 | P18 | P19 | P20




Anexo G: Evidencia de encuestas

Instrumento de recaleccldn de datos
Respoada 1as siguientes preguntas con una N dentno del reenadro correspondiente a la pregunta,

considerando ol cuadno de coditicacion. Por tavar, asegurece de responder todas las preguntas y conteste
SIDNCTAMENLE, €8 su PN 1a que cuenta.

____APRENDIZAJE COLABORATIVO

C_ — Codificacion

= 1 2 3 ) S

I T™almente en En desacuendo | Ni de acuerdo ni en De ncuerdo Totalmente de
desacueniy desacuerdo acuerdo

_Vanable: Aprendizaje colaborative
_Dimeasién 1: Interdependencia positiva

B R R

ol ;Crees que trabajar en equipo pam establecer metas hace que te )(
sientas mas comprometido con tu aprendizaje del idioma inglés?
:Consideras que establecer metas en ¢l aula te ayuda a tener una
02 mgjor idea de lo que debes lograr en tus actividades de expresion
oral on inghés? K
03 (Picnsas que colaborar con tus compaiieros hace que sea més ficil
completar las tarcas de expresion oral en inglés asignadas en clase? x
| <Picnsas que la colaboracién con tus compaiieros en la ejecucién
02 Jde tareas de expresion oral en inglés mejora tu capacided para X
! resalver problemas relacionados con el idioma?
03 ~ (Consideras que ¢l uso de diferentes tipos de recursos mejora tu
comprensidn del idioma inglés? )(
0s <Cuzn iniles consideras los recursos que utilizas para mejorar
—__ pronunciacién y fluidez en inglés? A
o7 <Crees que asumir distintos roles te ayuda a desarrollar habilidades
de comunicacién en inglés? X
(Consideras que asumir distintos roles te motiva a participar mis X |
ectivamente en las actividades de clase? !
_Dimensién 2: Interacciones estimuladoras
oo <Crees que cuando tus compaiieros explican y argumentan durante |
{ las clases de inglés, te ayuda a entender mejor los temas? 7(
10 ¢Crees que las discusiones en clase sobre temas de inglés son mis X
L claras cuando hav explicaciones y argumentos?
| 13 1 éCrees que resolver problemas durante lus clases de inglés te ayuda X
| | & desarvollar tu habilidad para comunicarte en ¢l idioma?
12  Qué tan dtiles encuentras los actividedes que te desafian a
| resolver lemas de com) idn en inglés? X
13 | cTe sientes comodo expresando tus ideas y opiniones durante las
| discusiones en inglés? X
14 | ¢Consideras que lus discusiones en clase te ayudun a comprender
| | mejor los temas de inglés? X
|s | Qué wan imponante considerns seguir las normas establecidas
| > | durante las actividades de aprendizaje d¢ inglés? X
16 | Seguir las normas establecidas afecta tu propio progreso v el de
tus com os en ¢l o izaje del inglés? %
Dimensién 3: Responsahilidad individual y grupal
17 ¢ Te aseguras que tu contribucién al grupo sea beneficiosa para X
todos Jos miembros?




¢Consideras que tu contribucién al grupo durante las actividades
de inglés en clase es valorada por tus compafieros?

19

(Te sientes comodo dando sugerencins para uyudur_ a tus
compaileros a mejorar su trabajo en inglés, asi como recibiendo

20

retroalimentacién y consejos del profesor?
¢Crees valioso recibir sugerencias de tus compafieros para mejorar
tus habilidades en inglés?

Dimensién 4: Habilidades interpersonales

21

¢Cansideras beneficiosos los didlogos en grupo para comprender
mejor los conceptos de inglés?

i Crees que es importante saber qué hacer cuando hay desacuerdos

2 |entas conversaciones de inglés en grupo? A

7y | ¢Consideras efectivas tus decisiones tomadas durante las X
uctividades de inglés?

24 | ¢Crees que es imporante tomar decisiones rdpidas durante lns x
actividades de inglés cn clase?

Dimension 5: Autorreflexién del grupo

25

¢El grupo reflexiona sobre su desempedo durante las actividades
en la clase de inglés?

26

¢Considerns importante conversar sobre lo que hacen bien al
hablar inglés y lo que hacer mej

27

mejor?
¢Consideras efectiva I autoevaluacién continua para identificar
cbmo pueden mejorar su habilidad para hablar inglés?

28

<El grupo se esfuerza por evaluar su progreso en la comunicacion
b




X [nstrumento de recoleecidn de datos
Responda Ins siguientes preguntas con unn X dentro del recuadro correspondiente a ln pregunta,

considerando ol cusdro de codificacidn. Por favor, nsegurcee de responder todas lus proguntas y conteste
sinceramente, ©§ su opinion In que cuenta.
APRENDIZAJE COLABORATIVO

Codificacion
1 2 3 4 5
Totalmente en En desacuerdo | Ni de ncuerdo ni en De acuerdo Totalmente de
desacuerdo desacuerdo acuerdo
Variable: Aprendizaje colaborutivo 1] 23] 4[5

 Dimensién 1: Interdependencin positiva
o Crees que trabajar en equipo pars establecer melas hoce que te
sientas mis comprometido con tu aprendizaje del idioma inglés? &
Consideras quo establecer metas en el nula te ayuda a tener una
02 mejoridcadcloqmdcbeslowwusaalvidmunpmim ®
oral en inghés? _
Piensas que colabonar con tus compafieros hace que sea més ficil
| complecar las tareas do expresién oral en inglés asignadas enclase? | | X
Picnsas que la colaboracién con tus compadieros en In ejecucién
04 | de tareas de expresion oral cn inglés mejora tu capacidad para ,(
resolver relacionados con ¢l idioma?
05 Consideras que el uso de diferentes tipos de recursos mejora tu
comprensién del idioma inglés? ¥
06 | LCuén dtiles consideras Jos recursos que utilizas para mejorar tu
pronunciscion y fluidez en inglés? X
07 4Crees que asumir distintos roles te ayuda a desarrollar habilidades
de comunicacion en inglés? X
08 Consideras que asumir distintos roles te motiva a participar mis
activamente en las actividades de clasc?
Dimensién 2: Interacciones estimuladorns
o9 | ¢Crees que cuando tus compafieros explican y argumentan durante
las clases de te a eatender mejor los temas? X
10 {Crees que las discusiones en clase sobre temas de inglés son mis
claras cuendo hay explicaciones
Crees que resolver problemas durante las clases de inglés te ayuda
a desarrollar tu habilided purs comunicarte en el idioma? X
4Qué tan (tiles encucntras lan actividades que t¢ desafian o
resolver problemas de comprension en in X
. Te sientes comodo expresando tus ideas y opiniones durunte lns
discusiones en inglés?
(Consideras que las discusiones en clase to ayudan a comprender
mejor los temas de inglés? X
15 ¢Qué tan importante consideras seguir las normas establecidas
durante las actividades de sprendizaje de inghés? X
16 4Seguir las normas establecidas afecta t propio progreso y ol deo
tus compafieros en ¢l aprendizaje del inglés? X
Dimensi6n 3: Responsahilidad individual y grupal

¢Te aseguras que tu contribucién al sen beneficiosa
17 | todos los miembros? i o X

03




¢Consideras que tu contribucién al grupo durante las actividades

1 de inglés en clase es valormda por tus compaileros?
LTe sientes cdmodo dando sugeroncias para nyudor a tus
19 | compaieros a mejorar su trabajo en inglés, nsf como recibiendo
retroalimentacidon v conscjos del profesor?
20 (Crecs .w_uioso n:ci.bir sugerencins de tus compafieros pare mejorar
| tus habilidades en inglés?
Dimension 4: Habllidades interpersonales
21 :Consideras beneficiosos los didlogos en grupo pora comprender
~ | mcjor los conceptos de inglés?
27 | ¢Crees que es importante saber qué hacer cuando hay desacuerdos
~" | en las conversaciones de inglés en grupo?
23 ¢Consideras efectivas tus decisiones tomadas durante las
~~ ! actividades de inglés?
24 | ¢Crees que es importante tomar decisiones ripidas durante las
~__ | actividades de inglés en clase?
Dimensién 5: Autorreflexidn del grupo
a5 | ¢El grupo reflexiona sobre su desempeilo durante las actividades
en | clase de inglés?
2% ¢Consideras importante conversar sobre lo que hacen bien al
~ | hablar inglés v lo que podrian hacer mejor?
27 | ¢Consideras efectiva la autoevaluacién continua parn identificar
~__| cémo pueden mejorar su habilidad para hablar inglés?
28 ¢El grupo se esfuerza por evaluar su progreso en la comunicacién

en inglés?




Instrumento de recoleecion de datos
Responda las siguientes preguntas con una X dentro del recuadro correspondiente a la pregunta,

considerando el cuadro de codificacién, Por favor, asegurece de responder todas Ias preguntas y conteste
sincerunente, es su opinion ln que cuenta.
APRENDIZAJE COLABORATIVO
Codificacidn
1 2 3 4 5

Towmlmente en En desacuerdo | Ni do acuerdo ni en De acuerdo Totalmente de
desacuerdo desacuerdo acucrdo

| Variable: Aprendizaje colaborativo 11123475
Dimensidn 1: Interdependencla positiva
01 | £Crees que trabajar en equipo para establecer metas hace que to )(
sientas mds comprometido con tu apreadizaje del idioma inglés?
¢Consideras que establecer metas on el aula te ayuda a tener una
02 | mejor idea de lo que debes logmr en tus actividades de expresion x
oral en inglés?
03 ¢ Piensas que colaborar con tus compaficros hace que sea mds ficil )(
completar las tareas de expresidn oral en inglés asignadus en clase?
(Piensas que ln colaboracién con tus compaiieros en la ejecucién
04 | de tareas de expresion oral en inglés mejora t capecidad para x
resolver problemas relacionados con el idioma?
o5 | ¢Consideras que el uso de diferentes tipos de recursos mejora tu
comprensidn del idioma inglés?
06 ¢Cudn tules consideras los recursos que utilizas para mejorar ty
pronunciacion y fluidez en inglés? X
07 (Crees que asumir distintos roles te ayuda a desarrollar habilidades
de comunicacién cn inglés? X
og | ¢Consideras que asumir distintos roles te motiva a participar mds
activamente en las actividades de clase? x
Dimension 2: Interacciones estimulndoras
09 | ¢Crees que cuando tus compaferos explican y argumentan durante X
las clases de inglés, te ayuda a eatender mejor los temas?
10 {Crees que las discusiones en clase sobre temas de inglés son mas X
claras cuando ha icaciones entos?
11 | éCrees que resolver problemas durante las clases do inglés te ayuda
a desarrollar tu habilidad para comunicarte en cl idioma?
12 | éQué tan dtiles encuentras las actividades que to desafian a
resolver problemas de comprensién en inglés?
13 | ¢Te sientes comodo expresando tus ideas y opiniones durante las
discusiones en inglés? X
14 ¢Consideras que las discusiones en clase te ayudan a comprender
mejor os temas de inglés? K
15 2Qué tan importante considerns seguir las nonnas establecidas
durante las nectividades de aprendizaje de inghés? K
16 ¢Scguir las normas establecidas afecta tu propio progreso y el de
tus compafieros en el aprendizaje del inglés? K
Dimensién 3: Responsabilidad individual y grupal
17 ¢Te aseguras que tu contribucidn al grupo sca beneficiosa para &
todos los miembros?

®

LY




(Consideras que tu contribucién al grupo durante las actividades

18 | de inglés en clase es valorada por tus compudleros?
iTe sientes cémodo dando sugeroncias para ayudar a tus
19 | compaferos & mejorar su trabajo en inglés, asi como recibiendo
retroalimentacién y consejos del profesor?
20 i Crees valioso recibir sugerencias de tus compaficros para mejorar

tus habilidades cn inglés?

Dimension 4: Habilidades interpersonales

21

iConsideras beneficiosos los didlogos en grupo para comprender
mejor los conceptos de inglés?

22

¢Crecs que cs importante saber qué hacer cuando hay desacucrdos

on las conversuciones de inglés en grupo?

23

{Consideras cfectivas tus decisiones tomadas durante los
actividades de inglés?

24

(Crees que es importante tomar decisiones ripidas durante lns
actividades de inglés en clase?

Dimcensién 5: Autorreflexién del grupo

LEl grupo reflexiona sobre su desempefto durante las actividades

A en la clase de inglés?

26 (Consideras importante conversar sobre lo que hacen bien al
hablar inglés y lo que podrian hacer mejor?

a7 | ¢Consideras efectiva ln autoevaluacién continua para identificar
cémo pueden mejorar su habilidad para hablar inglés?

28 LEl grupo se esfuerza por evaluar su progreso en la comunicacién

en inglés?




[astrumento de recoleccidn de dates
Responda lns siguientes pregumas con una X dentms del recuadro correspondiente @ fa pregunts,

considerando el cundra de codificacidm. Por favor, ssegurece de responder todas |as preguntas y contesic
sincerumente, €5 su opinion la que cuenta.

APRENDIZAJE COLABORATIVO
1 2 3 4 3 1

T otalmente co En desscuerdo | Ni de scuerdo ni en De acuerdo Totalmente de
desacuondo desacuerdo scwerdo |

Variable: Aprendizaje colaborntive [T 2T3] 418
Dimcositn 1:
ol (,Cmsqunhprmmipommbhocrmmmequu

sicatas mds comprometido con tu aprendiraje del idioma inglés?
(Considerns que establecer metas en ¢l aula te ayuda a tener una
02 | mejor idea de lo que debes logrr en tus actividades de axpresion
oral en inglés?
2Piensas que colabarar con 1ys compafleros bace que ses mds fivcil
completas las taneas de expresiém oml en inglés asignadas en clase?
Picusas que la colaboracian con tus compalieros o fa ejececion ><

03

04 | de tareas de expeosin oral ¢n Inglés mejora tu capacidad para

resolver problemas relacionados con el idicus?

g8 | cCvushiins yun ol ues Ju difuacnia tipo do reeni00 nhejors tw s
; compeensibe del idicens inghés? .

06 (Cudn utiles comsideras los recursos que utilizas para mejorar tu

pronunciscion y fluidez en inglés?

07 | ¢Crees que asumir distintos roles te aywdn a dessrollar habilidades ><

de comunicacion en inglés?

08 Consideras qoe asumir distintas rodes te motiva a participsr mis

sctivamente en las actividedes de clase? l

Dimensién 2: Interncciomes estimeladorss

09 | i Crees que cuando tus compafieras explican y argwnentan durante
Ias clases de inglés, te ayuda &

0 ;Cuquludhmmwchommdluwmm

" ,Cmqumwhudnmbcmawhum
a desarrollar tw habilidad pars comumicarte en el idioma?
2 LQeé 1an (tiles encuentras s actividodes que te desaflan o

resolver problemas de comprension en inglés?
13 i Te siemtes codmodo expresando tus ideas y opiniomes durante las
discusiones on

8 lnghte?
14 | tConsidens que las discusiones en olase to ayudan & comprender

mejor los temas de inglés?
15 Qumhm::rhu-ﬂlu-«-;.mbhuda x
a

6 LSoguir s nonmas ¢ [ U propio peogreso y ol do
tus compafieros ¢n e aprendizate del inglés? 1

Dimsesalon 3: Responaabilidad ladividual y grupal

”lﬂomwwmm.lmmmm
today los miembeos?




S—————

|1 | CCONSKeras que tw ooniribucidn al grape duranie i actividados |

e S8 Inglis en clase e valorda por tws compatiens?

oTe sientes cdmodo dando sugerencias para ayudar a tus
f 19| compatieros a mejorar su trabajo en inglés, asl como recibiendo
pe o MEtTVAlImEntacion y conscjos del profesor?

’j L oUvees valioso recibin sugerencias de tus compafieros pam mejorar
. tus habilidades en inghés?
Dimensidn 4: Habilidades Interpersonales

5y | 4O onsiderns beneficisos fos didlogos en grupo para comprender

e ttaens DL RS

el megor s conoepts de inglés? - s
ay  (Urees que es importante saber qué hacer cuando hny desacuerdos
7T en das conversaciones de inglés en grupo?

onsderas  efectivas  tus  decisiones  toadas  dumante  las
actividades de inghés”

a3

JCrees que os impartante tomar decisiones ripidns durante las

.
| *4  actividades de inghés en clase?

| Dimensidon 3: Autorrefexion del grupo

i‘ JEl grupo reflexiona sobre su desempeido durante las actividades
| enla clase de inglés?

ag Considerss importante conversar sobre lo que hacen bien al
" hablar inglés ¥ lo que podrian hacer mejor?

~»  (Consideras efectiva la autoevaluacién continua para identificar
~___ como pueden mejorar su habilidad para hablar inglés?

el g

¥

L El grupo se esfuerza por evaluar su progreso en la comunicacién
| en ingl&s?

-




lastrumenta de recoleccion de datos
Respoads lay siguientes proguntas con una X dentr del recundro correspondiente n la pregunta,

contiderendo e cundro de codifheacion. Por favoe, asegurece de respomder todas las pregumtas y contesto
MDD EMete, 05 S0 OPinkon la que cuenta,

L APRENDIZAJE COLABORATIVO g

DS e Codificacion RS STSSETE et |

) SN - R FERESE TRl e, $
Totimerte on | T desacvendo | Nide acuerdonien [ De acuerdo Totalkmente de

T A I - BT s -

[Variable: Aprendisaje coborative SRSt B H 1y B 1T H WK

| Dimensidn 1 Interdependencia pasithn .. =

L o1 .,(‘:usqnhhiﬁmﬂliwmembl«u metes hace que te X

LT Sestas muis compeormetida con t aprendizaje dol idioma laghts?
| A‘mxh@e«tﬁh«rmﬂﬂudﬂh“qﬁlihﬂfum
|

o m,«ﬂudehwmm«mmlvw«dumm X
_iocelonmgiee?
.Muqucohm«mmwﬂ«osbmwmmhueﬂ
compieiar las tarcas d¢ expreside oral en inglés asignadas en clase? X
;Mmhwmmmpﬂu\neuhdecm
[ amkW«ﬂmhﬁbmj«:mmMM x
ressiver problemas relacicasdos con el idioma?
as .',(‘MQ&QN»#&MW&&:MM«.N
h 2 ibm ded idioma inglés?
' 06 Cusn uiles consideras los recursos que utilizas para mejomr tu
wcion y flui inglés?
) .'Cmqu-nidmmnnwhldu-mﬂnhwm x
| e comunicaciin en inghts?
| 08 ;mwmmmnmm.mwma
| actvamente en las sctividades de clase?
Dimession 2: Interncciones estimuladorns

o "~ Crees que cuando tus compalieros explican y argumentan durante
Lt las cluses de inglés, te ayuda a entender mejor los temas?
| 10 | (Croes que las discusiones en sobre temas de inplés son mis

’-;; " Croes que resolver problemas durante las clases de inglés te syudn

|1 i, Tlas 1 habilided en ol idioma? X

12 ;&Wmfnibsmlummum.

|| sesolver problemas de comprensitn en inglés?

|13 (Te siemtes edanado expresando tus Ideas y opinsones durenie las
discusiones en inglés?

14 (Conssdorss que las discusiones en clase te aywdan & comprender
mejor |0y temas de inglés?

15 (Qué wn importante considerus seguir las normas establecidas

_TMMMMMW

16 .Mkhmoﬂhﬁhu&uhmﬁﬂﬂyam

| ipadervs en ¢f aprendiraje del inghés? X

Dhsensitn 3; Responsabilidad Individual y grupal

17 (Te ssegurss que 1 contnbucidn al grupo sea benefickosa para
Vs Jos miembeos

? X

| @3

K| X

x| X

X

A XX




ph o omsomn que tn contritac it Al givpo durante Tas actividades
booa e g hos 00 Clase ex valanda por tis compatenn?
. CTe venten cdmode dando wgerencias para ayudar & tus
19 Sompahencs & mejorr s trabajo en ingls, asd como reciblendo
b S roalimentacidn y convggos del profesee?

' So T VaTRmo reciir sperencias Je Tus compaiionos pare mejorar
7L habhdades en inghea?

”M 4: HabilMades hnmm;l-l:or 2 N

Ta; | cComiderns beaefichomon ks diklogos ""“"d'ﬁp&'iii’mmuul
Lm0t ks cononpios & inghs ? !

on las comvenaciones de inghés en grupo?

: Crees que es impananie saber qué hacer cuando hay desacuerdas |
"

3 Conwdenss  efectivas tus  decisiones tomadas  durante  lns
L sctividades de inglés?

| g oUrees gue es unportante tomar decisiones ripidas durante las
L satividades de inghés en clase?

* |x

Dimension &: Autorrefierién del grupo

2¢ (Bl prupo reflexiona sobre su desempefo durante las actividades
| on la clase de

s «Comsiderss importaste conversar sobre lo que hacen bien al
hablar inglés ¥ ¥ que podrian hacer mejor?

23 ;Cmidaucfouivnhmnllﬁénmﬁmpmldemiﬁw
| oimo jorar su habilidad

528 JEl grupe se esfuerza por evaluar su progreso en la comunicacion
L en inghés?

X PX X |IX




Anexo H: Evidencia fotogréafica

1. Fomentando el Conocimiento en el Aula

2. Estudiantes en clase




3. Guiando el aprendizaje

4. Estudiantes en el aula

Lon eslterany faessoms

o
, Lt *




