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Resumen

Objetivo: Demostrar la efectividad del método hibrido en el fortalecimiento de las
competencias lingiiisticas del inglés en escolares del primer nivel del ciclo avanzado del
CEBA Dr. “Javier Pulgar Vidal” del Establecimiento Penitenciario de Huanuco. Método: El
enfoque es cuantitativo; el enfoque de la investigacién fue de caricter experimental; El nivel
de investigacion abarcO aspectos descriptivos, explicativos y aplicados; los instrumentos
utilizados fueron la prueba de nivel y la prueba final. Poblacién: Estuvo compuesto por 116
estudiantes del primer grado del ciclo avanzado de esa institucion. Muestra: 70 escolares,
con un grupo de control (1° “A”, 35 estudiantes internos del pabellén de varones) y otro
grupo experimental (1° “B”, 35 alumnos - pabellon de varones). Resultados: Del total de
estudiantes, se encontrd diferencia significativa en la variable competencias lingiiisticas a
partir del uso del método hibrido; ya que, los alumnos mostraron un 5,7 % en el calificativo
16, en el calificativo 17, un 25,7%, en el calificativo 18, un 28,6% y en el calificativo 19, un
40,0 %. Conclusiones: En lo que se refiere a la hipdtesis general, segtn la estadistica, en el
grupo experimental (postest) nos mostraron resultados 6ptimos con el uso del método; y, por
ello se puede afirmar que dicho método es efectivo en el desarrollo de tales competencias.

Recomendaciones: Fomentar el uso del método hibrido con el apoyo de la plataforma EDO

y el sistema de gestion docente, a fin de desarrollar las competencias lingiiisticas.

Palabras claves: Método de ensefianza, plataforma digital, aprendizaje asistido por

ordenador




I. INTRODUCCION

La presente investigacion, es importante porque favorece en gran medida al
aprendizaje del inglés mediante la utilizacion de herramientas tecnoldgicas las cuales motivan
el aprendizaje autonomo y colaborativo de los educandos. Este método segiin Bates, C. y
Watson, M. (2020), en su libro electronico “Re-learning teaching techniques to be effective
in hybrid and online courses” efectuado en Londres — Inglaterra, hace referencia que: se
presenta como una solucién a ciertos desafios de la educacién presencial; ya que, brinda a los
educandos, nos solo contenidos notables y significativos en inglés, sino que también se da
una interrelacién directa con el maestro mediante el soporte del aprendizaje, incrementando
asi el desempeiio y satisfaccion con respecto a las necesidades individuales de cada alumno,
destacando la ensefianza centrada en el estudiante, la flexibilidad, el tiempo, los ambientes

de aprendizaje colaborativos, los costos, el acceso ilimitado a materiales educativos y las

mayores oportunidades de interaccion. (pp.38-42).

El propésito de esta indagacion fue desarrollar las competencias lingiiisticas en
alumnos de 1° del CEBA “Javier Pulgar Vidal” del INPE — Hudnuco, en la cual se asume
que es importante la implementacion del método hibrido con el respaldo de la plataforma
EDO para el logro de una experiencia tinica de aprendizaje; puesto que no solo se trata de
una simple fusién de lo presencial con lo virtual, sino que cuenta con un valor agregado que
es la combinacién de ambas fortalezas. Tomando en cuenta el criterio de Bassou, E. y
Mupinga, D. (2020), en su articulo sobre “Students positive and negative experiences in
hybrid and online classes ” Oxford — Inglaterra, menciona que: el método hibrido, fomenta el
trabajo colaborativo, la interaccién social y las oportunidades de prictica en el entorno

presencial; donde mezcla la ensefianza presencial en el aula tradicional con los recursos

virtuales tecnoldgicos o digitales las cuales facilitan la comunicacién sincrénica y asincrénica




entre los alumnos. (pp. 242-248); es decir, hace uso de un sinfin de materiales especializadas
como: Las tecnologias de la informacién y comunicacién (T1C), los materiales diddcticos, el
learning management system, materiales audiovisuales, mesas redondas, foros, las cuales
ayudan a organizar su propio aprendizaje enfocados hacia una enseflanza para la vida, con
cambios pragmdticos; y, de acuerdo con Ortiz, J. (25 de marzo de 2021), en su blog
“Implementacion de un modelo hibrido en educacion”, realizado en Rio Grande — Puerto
Rico, donde lo complementa: como una magnifica habilidad sostenible; migrando asi de lo

tradicional a lo innovador, donde el alumno aprende, desaprende y emprende. (pp.1-2).

Autores como Barron, M., Coboinaki, C y Muiioz, A. (2021), en su blog “;Qué es

el aprendizaje hibrido? ;jcomo pueden los paises implementarlo de manera efectiva?”,
realizado en New York - EEUU, indican que: este método estd conformado por 5
componentes de las SE: El primer componente es el compromiso (Engage). que consiste en
estimular el interés del estudiante para que establezca una conexidn entre sus conocimientos
previos y la nueva informacion. Siendo la segunda fase la exploracién (Explore), que implica
probar diferentes enfoques para resolver los desafios planteados por el profesor. La tercera
etapa, el de explicacion (Explain), que estd relacionado con la comprension de conceptos para
adquirir nuevas bilidades, generar razonamiento y dar explicaciones sobre el resultado de
aprendizaje. La cuarta fase es el de la elaboracidn (Elaboration), donde las habilidades serdn
aplicadas en nuevos contextos. El quinto es de evaluacion (Evaluacion), en la cual se evalda

los conocimientos, habilidades y valores que alcanzaron los alumnos como tnicos

protagonistas (cuantitativa o cualitativa). (pp.55-66).

Por otra parte, el conglomerado de este trabajo estd fragmentado en diversos capitulos
seglin se menciona: El capitulo I; se refiere a la descripcion de la situacién problematica en

la que se formulé el problema de estudio, con una delimitacién clara del contenido




relacionado con la ensefianza del inglés, la contextualizacion a nivel macro y micro del
CEBA, también se realizdé el andlisis FODA, causas, prondstico, control prondstico,
preguntas directrices general y especificos, para luego instaurar los objetivos respectivos.
Ademads, se delinearon los antecedentes a nivel internacional, nacional y regional, que
sirvieron como fundamento para analizar los cambios metodolégicos que surgieron con la
implementacién del método hibrido; as{ como también la justificacién, donde se plasmé el
porqué de la investigacion demostrando su importancia; y, finalmente la hipétesis la cual
permitié comprobar la efectividad del método hibrido. El capitule II presenta el marco
tedrico, que expone las teorfas de base que respaldan y enriquecen el estudio, incluyendo la
teoria del monitor, la teorfa conductista, cognitiva, constructivista, cultural; las cuales
trascendieron a lo largo de la historia que sirvieron de cimiento para la educacién del idioma.
Ademas, se delimitaron el marco conceptual de la variable independiente o causa (método
hibrido),como también de la variable dependiente (competencias lingiifsticas) siendo de gran
importancia para conocer mds a fondo el problema. El capitulo III abarca la metodologia
utilizada en el estudio, incluyendo el tipo de investigacion (experimental), el nivel
(descriptivo, explicativo y aplicado), el disefio (cuasi-experimental) y el enfoque
(cuantitativo). Del mismo modo se plantearon el ambito temporal y espacial; del mismo
modo, se efectud la operacionalizacion de variables; El cual result6 ser muy ttil para recopilar
la mayor cantidad de informacién posible sobre las variables dependientes e independientes.
En esta seccién también se tratd E poblacién y muestra, los instrumentos utilizados, los
procedimientos, el andlisis de datos, los métodos estadisticos y el proceso de andlisis, para lo
cual se emplearon las tablas de frecuencias y figuras estadisticas (presentacion de los datos),
también se uso la Prueba “Z” (prueba de hipoétesis); asimismo, Se emplearon el software
SPSS Statistics ersién 18.0 para Windows, asf como el programa Excel (donde se planted

la hipétesis nula y alternativa). El capitulo I'V, presenta los resultados del trabajo, donde las




variables y dimensiones fueron analizados e interpretados después de realizar la tabulacién
de informacion recolectada; Ademads, se detallan los resultados obtenidos en cuanto a las
competencias lingiifsticas en los grupos de control y experimental (listening, speaking,
reading and writing). El capitulo V, atafie a la discusion, donde se contrastaron los resultados
del trabajo de campo con la bibliograffa empleada respecto a la hipétesis general y
especificas; a fin de conocer profundamente la problemdtica presentada respecto a las
competencias lingiiisticas. El capitulo VI, Forma parte de las conclusiones obtenidas tras el
analisis de datos sobre la efectividad del método en el desarrollo de las competencias
lingiiisticas en inglés mediante su aplicacion, donde se concluyd que el método resultd ser
efectivo segiin los resultados obtenidos en las evaluaciones previas y posteriores. El capitulo
VII estan las recomendaciones, las cuales proporcionarin apoyo para resolver la
problematica abordada en esta investigacion y alentaran la realizacion de nuevas
investigaciones relacionadas con el tema estudiado. El capitulo VIII, se presentan las

referencias utilizadas en la investigacion y, finalmente, en el capitulo IX, se incluye la matriz
de consistencia junto con lossn'umentos de recoleccion de datos. (level y final test, que son
exdmenes en linea y contienen espacios de listening, speaking, reading y writing, disefiados
y clasificados segtin su nivel de dominio del idioma); También, en este espacio esta la ficha
técnica de validacion del instrumento (validada por la empresa israeli EDUSOFT (autores de
los exdmenes TOEFL y TOEIC) y el GRUPO DELTRON, una empresa peruana dedicada a
la fabricacién de computadoras); Finalmente, estdn las sesiones de clase, que orientan el
trabajo en la plataforma del Sistema EDO, las cuales estdn divididas en tres etapas: Pre-
Computer (clase presencial, es la introduccién del tema a tratar de manera dinamica, para su
familiarizacion con el idioma en el contexto); Virtual Session (es la combinacion de las clases

offline y online para su prdctica); y Post-Computer (es el feedback de consolidacién del

aprendizaje del idioma para generar nuevas situaciones y trasladar el idioma aprendido)




1.1. Descripcion y formulacion del problema

1.1.1. Descripcion de la situacion problemdtica

A nivel mundial, se puede observar que no todos los paises se llegaron a consolidar
como bilingiies debido a una ineficaz politica de sus gobiernos. Segiin Crystal, D. (2023);
en su libro electrénico “English as a global language” Cambridge - Reino Unido, refiere
que; el inglés se expandié por motivos sociales, culturales econdmicos y educativos. (pp.67-
88). Tal afirmacion lo respaldé Fernandez, R. (2024), en su articulo “Los idiomas mas
hablados en el mundo” San Lorenzo de Jipijapa — Ecuador, quien sefala que; de los 1500
millones de individuos que hablan inglés, 375 millones son nativos. (pp.1-8). Por su parte,
Bando-Grana, R. y Li, X. (2022), en su articulo "e effect of in-service teacher training
on student learning of english as a second language” Guadalajara — México, manifiestan
que; desde el S XIX hasta la actualidad el inglés se convirtié en un idioma imprescindible a
nivel mundial. (pp. 26-35). Segiin Education First. (2023). En su informe N° 4 sobre el
“Indice del dominio del inglés de EF”, Londres — Inglaterra, segiin el reporte del 2023 los
paises bajos ocupan el primer lugar a nivel mundial, seguido de Singapur e Austria,
Dinamarca y Noruega, ocupan el top 5. Portugal (8°), Sudafrica (9°), Espaia (35°). En
Centroamérica y Sudamérica: Honduras (31°), y Costa Rica (38°). En Asia: Filipinas (25°) y
Malasia (25°). América Latina: Argentina (27° “nivel alto”). En un nivel moderado estan:
Costa Rica en la posicion (36°), Repiiblica Dominicana en la (37°) y Uruguay en la (40°).
Perd ocupa (51° a nivel mundial). Este reporte demuestra que muchos paises tienen un bajo
dominio del inglés. (pp. 33-56). Nasir et al. (19), en su articulo “A gualitative study of
teacher talk in an EFL classroom interaction in aceh tengah” Yogyakarta, Java Central —

Indonesia, manifiestan que el problema recae en la falta de valoracién del speaking, el cual

se refleja desde sus inicios del S.XVI. (pp. 525-535): tal aseveracidn lo corrobord Vargas-

Guillén, G. (2022), en su articulo “Los presupuestos filosoficos en la diddctica magna de




Juan Amos Comenio-Comenio, 350 afios” Bogota — Colombia, el speaking no era muy
valorada pese a ser una herramienta para la socializacién. (pp. 1-10). Van, E. (2020), en su
articulo “The history of language learning and teaching”, Oxford - Reino Unido: desde su
ensefianza formal prevalecia mds la gramdtica en Asia y Africa (pp. 89-93). Jabbarova, A.
(2020), en su articulo “The principles of speaking and oral interaction” Tashkent-
Uzbekistan, concuerdan con Nasir sobre la paupérrima situacion del speaking en los alumnos
de Malasia y Oceania. (pp. 1-6). Lozano, M. (2020), en su tesis "Iaciones lengua cultura

en el proceso de aprendizaje de ELE: revision bibliogrdfica” , Jaén — Espaia, atribuye como

otro problema a la falta de estrategias diddcticas; las cuales no se ajustan a las necesidades

estudiantiles. (pp. 28-45). Antelm et al. (2020), en su articulo “Learning styles and
vocational guidance in secondary education”, Logrofio — Espaia; otro problema es la

complejidad de los diversos estilos y ritmos de aprendizajes, refiere que es una medicion

cualitativa muy dificil de cuantificar con exactitud. (pp.1-15). Gémez et al. (2019), en su
informe N° 2 acerca de la “Linea base de las condiciones actuales técnico administrativas
de la enseiianza del inglés en el ciclo de transicion de la educacion preescolar”, quien dice
que su fortalecimiento dependera de las condiciones que el docente ofrezca a los educandos.
(p.39). Morales-Gilvez, C. (2020), en su articulo sobre “La enseiianza de lenguas
extranjeras en la union europea” Madrid — Espaia, sefiala a la escasez de especialistas,
desinterés por desarrollar las competencias lingiiisticas; reduccién de horas de clases y la
falta de métodos innovadores. (pp.17-30). Vedmos segiin autores: Meneses, Nacho. (18 de
noviembre de 2021), en su espacio del periédico en linea sobre “El nivel de inglés en espaiia
sigue a la cola de europa” Barcelona — Espaiia, refiere como primer problema a la escasez
de especialistas, es un problema en Espaifia, Chipre, Malta y Reino Unido (Escocia) donde
los profesores son semi especialistas (SE), otros tienen una formacién generalista (FG) y

algunos (SE y FG). En Bélgica (Comunidad francesa), Bulgaria, Francia y Lituania (SE y




FG), igual en Suecia y Estonia, En Reino Unido (Inglaterra, Irlanda de Norte y Gales) el
requisito es que estén con Qualified Teacher Status. En Polonia es obligatorio demostrar el
nivel C2. Solo en 6 paises (Bulgaria, Repiiblica Checa, Espafia, Hungria, Letonia y Bélgica:
Comunidades germanoparlante y francesa) se exigen acreditar su nivel de competencia.
(pp-1-5). Sacristin et al. (2023), en su iculo “La competencia lingiiistica en el espacio
europeo de educacion superior desde la perspectiva del docente. El caso espariol en el

contexto europeo”, Amsterdam — Holanda, alude como segundo problema, el desinterés por

desarrollar las competencias lingiifsticas, la comunicacidn efectiva requiere su dominio en su

conjunto; pero, en Luxemburgo (solo speaking); en los paises bajos y Rumania; las
comunidades flamenca y francesa de Bélgica (speaking y reading). En Irlanda no hay
curriculo especifico. En Repiblica Checa, Malta y Finlandia no se menciona en su curriculo
(pp. 63-70). Sueldo, M. (2020), en su libro digital 'mdiar en inglés en universidades de

paises no angloparlantes: retos comunicativos y experiencias de la adaptacion educativa y

cultural en Lituania”. Vilnius- Lituania, refiere un tercer problema la reduccién de horas

de clases: En Alemania, Austria, Grecia, Lituania, Hungria y Eslovaquia; en Lituania (educ.
primaria), el mimero de hrs anuales oscila entre menos de 10 hrs; obstaculizando las metas.
(pp- 1-35). Lakatos, S. (2020), en su libro electrénico sobre “La formacion de profesores de

lenguas extranjeras en Hungria: un modelo nuevo”, Miskole-Hungria, el cuarto problema

como la falta de métodos innovadores; en ltalia, Espafa, Grecia, Eslovaquia, Hungria,

Lituania y Austria, los profesores usan métodos tradicionales el cual dificulta su dominio.
(pp-1-8).

En América Latina, en paises como Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica,
Ecuador, México, Panama y Uruguay, hay un interés por aprender el idioma gracias a las
politicas de gobierno. Alvarez-Marinelli, H. (2021), en su articulo “El inglés en américa

latina”, Bogota- Colombia, sin embargo, en otros paises hay un descenso en su dominio




debido a la falta de politica educativa (pp. 1-17). British Council. (2021), en su informe N°

1 sobre “la formacion de docentes de inglés en chile: el desafio de la calidad y la

pertinencia” Santiago de Chile-Chile, atribuye a los escasos docentes especializados; por su
bajo dominio y a la falta de capacitacién. (pp. 19-25). El Ministerio de Educacion Nacional

de Colombia (3 de diciembre de 2019), en su publicacién en un periédico en linea sobre.

“130 docentes culminaron con éxito su programa de inmersion en inglés en el eje cafetero”

Barranquilla — Colombia, refiere como problema al déficit de desempefio docente segiin el

MCER; en Colombia muchos docentes no logran el nivel B2 ni C2 del MCER; en Costa Rica

y Chile si alcanzan los niveles. Muchos paises tampoco lo logran, pese a tener apoyo de
programas: Uruguay (Ceibal en inglés), México (Inter-American Partnership for Education

(IAPE)), vy los programas nacionales de inmersion en Colombia y Panama. Costa Rica (La

ensefianza del inglés como lengua extranjera (EILE) no tuvo éxito debido a los elevados
costos de tecnologfa.). (pp.1-5). Quifionez, E. (18 de mayo de 2022), en el periédicoen linea

sobre el “Déficit de docentes, escollo de la educacion bilingiie”, San Miguelito — Panama,

sefiala los sigs., problemas: carencia de profesores con buen dominio del idioma, escasas

horas de clases y el irrisorio salario, hay pocos egresados de las universidades o que opten

por las ofertas laborales de los llamados call center, pues, cada afio, solo se asignan 100 plazas
para el ingreso a la Escuela de Inglés de la Universidad Miguel Angel Candanedo. Por otra
parte, de las 3,261 escuelas oficiales, 366 contindan con 5Shrs de inglés sem; las cuales, se
deberia aumentar a 10 hrs. También; sefiala que, el salario minimo docente es de $ 675 (varia
seglin categoria); los call center (ingresan con $ 600 al mes y pueden ascender a los $ 1,000
con algunas bonificaciones). (pp. 1-5). Ante tales problemas, muchos paises trataron de
buscar soluciones innovadoras. Lagos, R. y Zedillo, E. (2020), en su libro digital de

“Construyendo una educacion de calidad: un pacto con el futuro de américa latina. comision

para la educacion de calidad para todos”, Buenos Aires — Argentina, refiere que Panama,




capacitd a sus docentes, Uruguay recurrié a las videoconferencias, Chile y Colombia

buscaron voluntarios para las clases. (pp. 190-198).

A nivel nacional, Gonzales et al. (2020), en su articulo “Factores influyentes en el
aprendizaje del inglés en instituciones pitblicas " Lima — Peri, la formacién bilingiie esta por
debajo de los estindares aceptables. (pp. 37-44). British Council. (2023), en su informe N°
3 “Ensefianza del idioma inglés en Perii”, Lima — Pert; indica que Pert estd el 11° entre los
19 paises de Latinoamérica; demostrando la baja formacién en el idioma, debido al factor
docente, recursos diddcticos y politica de gobierno. (pp. 1-2). EF EPI. (2022), en su informe
N° 3 sobre “Indice EF de nivel de inglés una clasificacion de 111 paises y regiones en funcion
de su nivel de inglés”. Londres-Inglaterra, segiin reporte, Eima seguido de Arequipa, la
Libertad y Piura tienen niveles muy bajos debido a la politica educativa; en el 2015 el
Estado intenté mejorar su dominio implementado en los colegios JEC una plataforma muy
interactiva; pero, se suspendié en el 2018. (pp. 59-66). uamén-Rosales, J.(2021), en su
articulo “Causas del bajo dominio del idioma inglés en los estudiantes de secundaria de la
educacion basica regular en el Peru” Lima — Peri; otro problema son los escasos maestros
calificados; pues, no se cuenta con docentes competentes segtin el MCER. (pp. 58-66).va,
J.y Lazaro-Cantabrana, J. (2020), en su articulo “La competencia digital de la ciudadania,
una necesidad creciente en una sociedad digitalizada " Palma—Espafia, indica a la inadecuada
metodologia; los escasos recursos diddcticos y digitales generan apatia estudiantil (pp.37-
50). zi-Mamajﬂnova, M. (2021), en su articulo “The importance of instrumental and
integrative motivation in second language acquisition”. Tashkent — Uzbekistdn, alude a la
falta de adquisicién de materiales didécticos; lo cual no se prioriza en los colegios piiblicos.

(pp- 33-85). Moreno-Agurto, V. (2020), en su articulo “Vista de la importancia de la

enserianza del idioma inglés en la etapa escolar”, Lima -Peru, refiere al ineficiente uso de

horas efectivas; en Pert, parael 1° y 2° grado de educ. prim. (2hrs / docente: EBR) y en EBA
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(o]
entre 2-3 hrs. (pp. 1-6). Eguileta, F. (2022), en su tesis "Factores que dificultan el
aprendizaje del inglés como lengua extranjera en estudiantes de segundo grado de
secundaria en la I .E. 'Lednidas Bernedo Mdlaga' de Yarabamba - Arequipa, 2021". Arequipa

- Peri, sefiala que las 3 hrs sem no son suficientes, porque la hora pedag., es de 45 min.; y el

aflo escolar es de 36 sem. y entre la educ. prim. y sec. el alumno recibe 1.116 hrs pedag.
(equivalente, 837 hrs cronoldgicas). (pp. 55-68). Muftah, M. (2022), en su articulo “An
assessment of undergraduate students’ attitudes towards learning english based on academic

major, class level, and gender variables” Jedda — Arabia Saudita, sefiala que en Perd no hay

buen uso del tiempo porque segiin British Council menciona que no se cumplié con los

estdndares del Curriculo Nacional por la falta de docentes especializados (nivel de logro
destacado). Tampoco se aprovechd los proyectos: Champion Teachers y Escuelas de
Confianza-Drelm 2023, donde se capacitaron 112 de los 1,255 teachers de las 1E. publicas,
a fin de evaluar y certificar mediante la APTIS (prueba alineada al MCER para definir la
competencia lingiiistica). También el English Access Microscholarship Program
(promovido por EEUU en varios paises latinoam.); dirigido a los estudiantes destacados de
los 1iltimos afios de secundaria (de zonas poco privilegiadas). Pero tales proyectos fueron
insuficientes para superar la brecha. (pp. 233-256). Muhammad et al. (2020), en su estudio
sobre ‘r:ial changes and need of learning english: modelling of emotional intelligence and
english language anxiety in bilingual s society. noor specialized journals” Tehran — Irdn,
indica que, pese a los esfuerzos del gobierno, no se concret6 debido a la ensefianza en su
lengua materna. (p.139). Morales-Rios, S. y Ferreira-Cabrera, A. (2020), en su articulo
“La efectividad de un modelo de aprendizaje combinado para la ensefianza del inglés como
lengua extranjera: estudio empirico” Concepcidn-Chile; expresa que diversos colegios
peruanos se auto denominan “colegios bilingiies” sin serlo, tan solo por brindar clases de

inglés. (pp. 12-23). Cruz, J. (16 de octubre de 2024) en la diapositiva “Contenidos y




11

destrezas lingiiisticas para el aprendizaje de segundas lenguas.” Valladolid-Espaiia;
menciona que, Pert podria convertirse en un pafs bilingiie si se usara el inglés en todas las
dareas. (pp. 36-49).

En la Regién Huanuco, muchos colegios atraviesan por miltiples problemas a nivel
docente y estudiantil. Pulido, W. (2019), en su tesis “p{ivac‘i(irz del software learn english
daily como estrategia diddctica para mejorar la expresion oral del inglés en los estudiantes
del primer grado de secundaria de la institucion educativa integrada N° 32528, San Miguel
De Cauri, Lauricocha” Huanuco -Perii, menciona que,en ambas modalidades se observa que
el problema es el mismo reflejo que se muestran a nivel mundial, internacional y
nacional; es decir, hay un déficit de docentes; incumplimiento de las horas efectivas, horarios
inapropiados, niimero excesivo de alumnos, escasos recursos educativos; falta de motivacién
de los alumnos. (pp. 29-47). Burgos, E. (2023), en su tesis “Aprendiendo interactivamente
el idioma inglés en estudiantes de los primeros ciclos inscritos en el curso de inglés bdsico 1
del centro de idiomas de la Universidad de Hudnuco " Huanuco — Peri, otro de los problemas
es ¢l uso de textos inapropiados (EBR) y escasos textos (EBA): cuyos textos resultan muy

alejados de la realidad regional y del pais. (pp. 32-38). Jaimes, J. (2023), en su tesis “Task

based learning y el desarrollo del speaking en el idioma inglés de los estudiantes del
programa académico de ingenieria civil de la Universidad de Hudnuco” Hudnuco — Per,
otro de los problemas son los escasos recursos econémicos para adquirir los medios
tecnoldgicos y materiales diddcticos; infraestructuras inapropiadas, docentes poco

capacitados en TIC. (pp. 43-49).

En el Ambito Local, Lujan et al. (2019), en su informe N° 11, sobre “Informe
estadistico. Instituto Nacional Penitenciario” Huanuco — Pert, mencionan que el Ceba “Dr.

Javier Pulgar Vidal” del EP Hco, creado mediante R.D.R. N° 00382 (30.07.1981), el cual
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se instituyd para que se disminuya la exclusion y analfabetismo en el penal y para atender a
los estudiantes reos para su resocializacién. (pp.43-46). En cuanto a las fortalezas tenemos:
los deseos de superacidn; talleres de danza, teatro y deporte. Respecto a las oportunidades,
tenemos: 1 ambiente equipado con 35 computadoras del Programa Senati-Hco; apoyo de las
asociaciones religiosas; convenios entre el Minedu y Ugel-Hco para contrato docente,
dotacidn de textos interdisciplinarios. Sin embargo, con el tiempo, se fueron dando una serie

de debilidades como los servicios higiénicos inadecuados, restricciones del agua, aulas

deficientes; de aulas divididas con triplay (1° “A”, “B”, 3° “A” y 3° “U”-Programa CREO
(pab. de varones); 1° “M” (pab. de mujeres), pocas carpetas; escasa luz y poca ventilacion;
pizarras resquebrajadas, techado incompleto; no hay mds aulas para los iletrados (son el 80%

de la poblacién penal). No hay docentes de inglés; solo hay 5 docentes nombrados y 2

docentes contratados de comunicacién. Ademas, no hay textos en EBA; lo que limita su

avance y mds atin en su situacién de reos. También hay incumplimiento de horas efectivas,

recorte de clases por terapias; “requisas”; deporte, actuaciones por el dia del padre, etc.

También, se puede observar algunas amenazas, como la inequidad en la distribucién horaria,

donde el Minedu ocasioné desigualdades sobre las hrs. limitadas de clases (2hrs: EBA y Shrs:
JEC). Es atroz saber que el Estado pretendié cumplir metas desiguales para su mejora hacia
el 2021, para lograr el nivel B2 en docentes y estudiantes de EBR; mientras para EBA no se
considerd. De las deficiencias identificadas en el diagndstico tenemos a las siguientes causas
para su retroceso: Métodos tradicionales, escasos especialistas; insuficiente infraestructura;
escasas horas de clases. De continuar con la problematica, se tendrian como prondésticos:
Desercidon escolar, apatia; bajo rendimiento académico y no se desarrollarian las
competencias lingiiisticas. Como control de pronéstico; se tiene el uso del método hibrido
para mejorar tales competencias; gracias a la mezcla de 3 enfoques: CBI+PBI+TFU.

Finalmente, de los problemas identificados se formularon las siguientes preguntas:
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:
1.1.2. Problema General

(Cudl es la efectividad del método hibrido en el desarrollo de las competencias
lingiiisticas del inglés en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA “Dr.

Javier Pulgar Vidal” del Establecimiento Penitenciario de Hudanuco 2023 - 2024?
a
1.1.3. Problemas Especificos

(Cudl es la efectividad del método hibridoen el desarrollo de la competencia listening

en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA “Dr. Javier Pulgar Vidal”

del Establecimiento Penitenciario de Huanuco 2023 - 20247

;Cudl es la efectividad del método hibrido en el desarrollo de la competencia
speaking en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA “Dr. Javier Pulgar

Vidal” del Establecimiento Penitenciario de Huanuco 2023 - 20247

;Cudl es la efectividad del método hibrido en el desarrollo de la competencia reading

en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA “Dr. Javier Pulgar Vidal”

del Establecimiento Penitenciario de Huanuco 2023 - 20247

;Cudl es la efectividad del método hibrido en el desarrollo de la competencia writing

en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA “Dr. Javier Pulgar Vidal”

del Establecimiento Penitenciario de Huanuco 2023 - 20247
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1.2. Antecedentes

Luego de una revision de diversas literaturas tanto internacional como nacional, sobre

estudios similares al estudio en mencién se tiene a los siguientes:

1.2.1. Antecedentes Internacionales

En el articulo de Balladares-Burgos, J. (2019), sobre “El aprendizaje hibrido y la
educacion digital del profesorado universitario”, en Quito — Ecuador, se destaca la
relevancia de combinar componentes presenciales y virtuales en las clases para desarrollar

las competencias digitales de los profesores de idiomas en la universidad, abarcando los

niveles: Beginner (Al), Elementary (A2) y Pre-Intermediate (B1) (pp. 53-69).

El articulo de Eittur, J. y Salunke, M. (2020) “Mixed learning styles: a strategy for
team formation” Oklahoma — EEUU, se menciona a la importancia del Blended Problem
Based Learning - PBL, el cual permitié el perfeccionamiento profesional del docente de
idiomas en las aulas universitarias ecuatorianas; y también por la oportunidad de compartir
experiencias e interrelacionarse con sus demas colegas docentes. (p.437). Su objetivo fue
mejorar la calidad educativa universitaria en Ecuador mediante la integracion de ensefianza
esencial y virtual para promover el aprendizaje del idioma y competencias digitales. Se
realizé investigacion cualitativa con el método de estudio de caso para apoyar la
formacion digital de los maestros. La muestra representativa fue de 23 profesores
universitarios quienes llevaron el curso de educacidn digital. La tesis se desarrollé en 3 fases:
La primera, se realizé un diagnéstico del contexto en la educacién superior en Ecuador; la
segunda, estuvo dirigido al estudio de caso de dicho curso digital y de idiomas; y, la tercera
abarcd sobre las conclusiones finales del estudio. Los resultados fueron muy 6ptimos: ya que,

respondieron a los grandes desafios de la educacion superior en la era digital y de idiomas;

pues, el método hibrido o mixto coadyuvé al desarrollo de la competencia lingiiistica
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reading; mediante un trabajo auténomo, colaborativo, cooperativo; de interrelacién docente
universitario-estudiante y viceversa, seleccionando en principio, la malla curricular y las
herramientas de trabajo del aula virtual en todas sus dimensiones; es asi que las TIC
empleadas en las metodologias para los educadores universitarios fueron muy efectivas
porque los trabajos presenciales complementaron el aprendizaje virtual; conjuntamente con

el uso del método hibrido, llegaron a ser una alternativa. . (pp. 53-69).

En el articulo efectuado por Sousa et al. (2021), “La ensefianza hibrida mediante

Mipped classroom en la educacién superior” Madrid — Espaia, se abordé sobre una
enseflanza hibrida o blended, las cuales produjeron resultados muy positivos en la adquisicion
de competencias en lenguas extranjeras con la combinacién de la instruccion presencial y las
TIC:; es asf que, el flipped classroom o la clase invertida, desempefié un papel importante en
la instruccién de idiomas, puesto que la participacién activa del alumno con debates en clases,
la interaccién en grupo, combinado con un online support and problem resolution,
convirtieron a la metodologia tradicional mucho mas fructiferas; en consecuencia se dejé los
lastres de una ensefianza meramente pasiva por una mucho mds experimental. Mediante este
trabajo se logré también analizar las ventajas de un método dindmico en un 100 % en el
progreso académico. El objetivo fue evaluar la efectividad de la ensefianza en centros
educativos de Espafia y EE. UU. que utilizan la metodologia de aula invertida combinada con
la ensefianza hibrida, en comparacion con la ensefianza totalmente en linea. Se emplearon
métodos cuantitativos y cualitativos con una muestra de 302 estudiantes, mostré que la
metodologia hibrida mejoré la satisfaccion, las tasas de €xito y la retencion de los estudiantes
en comparacion con la ensefianza en linea exclusiva. (pp. 51-59). Con el uso del método se
comprobd un efecto positivo y se logré evitar la desercidn escolar; y, hubo mejoras en el

aprendizaje del idioma gracias al trabajo dindmico de modo presencial y en linea;

demostrando que la ensefianza hibrida mejoré la competencia del listening; también del
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aprendizaje activo y el trabajo en equipo, colaborativo, auténomo; por lo que se recomienda
replicar dicha investigacién.

El articulo de Rodriguez-Maradiaga, M. (2023), en “Rol docente en el modelo

hibrido: simbiosis del aprendizaje continuo con la educacién convencional - a distancia”
Choluteca - Honduras, se enfoc6 en un modelo mixto con implicancias pricticas educativas,
las cuales contribuyeron a la mejora en las competencias de idiomas que, complementado
con el uso de las tecnologias sirvieron positivamente en sus instrucciones, gracias al
apoyo de los elementos de cooperacion y desempefio personal dentro del grupo;
interdependencia positiva para el logro de la meta comiin; las destrezas colaborativas,
liderazgo con fines pedagdgicos; el progreso de grupo, de reflexién periddica; evaluacion
permanente para el incremento de su efectividad y para el fortalecimiento de los procesos
educativos a distancia. Se utilizaron espacios de aprendizajes combinados tanto presenciales
como virtuales, donde surgié un aprendizaje hibrido logrindose insuperables resultados en
lo que respecta al avance de la competicién del writing. Su propésito fue delinear esquemas
metodolégicos para el mejoramiento de la adquisicion de las competencias en idiomas
extranjeros, dando énfasis al rol docente como una especie de tutor virtual, con una
singularidad mixta en dicha universidad durante el periodo 2022-2023. Esta propuesta
implicé valorar al rol docente tutor, asi como también al alumno del Instituto Técnico
Vocacional del Sur. Su fin principal fue la adquisicion de competencias lingiiisticas, mediante
la interaccién profesor - alumno; donde, se mezclaron las clases presenciales (asesorfas,
revisién de informes y tutorias individuales, horas de trabajo cooperativo) con el soporte
electrénico (plataforma Moodle: textos multimedia, archivos pdf; con videos; foros y trabajos
grupales; exdmenes virtuales en tiempo real; correo electrénico, pricticas en las
computadoras, ya sean en clases o en linea). Se apoyd en el método interpretativo por

secuencias, dividido por 2 fases: En la Ira se analizaron datos cuantitativos; y, en la 2da se
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recogieron y evaluaron los datos cualitativos. Se utilizaron datos cuantitativos analizados con
el software SPSS versién 2.5 y un andlisis cualitativo basado en una matriz de andlisis. La
muestra piloto consistié en 74 docentes y 175 estudiantes del duodécimo grado en modalidad
presencial para el afio 2022. Los instrumentos de encuesta aplicados a docentes y estudiantes
fueron validados internamente mediante el coeficiente Alfa de Cronbach en SPSS. (pp.94-
99). Los resultados reflejaron la creacién de espacios muy sdlidos de formacién continua
como una alternativa para un aprendizaje funcional y como una combinacion de la educacion

en linea y presencial.

En el articulo de Pacheco et al. (2021), sobre “Integracién de la modalidad de

Jformacion hibrida en el curriculo de lenguas extranjeras” Mérida — Venezuela, los autores
abordaron sobre en el aprendizaje hibrido para lograr las competencias en el inglés; en
consecuencia, el resultado del aprendizaje en lenguas extranjeras mejoraron con la
combinacién de lo presencial y virtual; asi como también con el uso de la sincronia y
asincronia, donde en un proyecto escolar ayudaron muchisimo esta pedagogia actual con el
uso de imdgenes interactivas, audio, podcast, padlet, video de YouTube; pues el paso de la
ensefianza hibrida promovié a su empoderamiento en cuanto al desarrollo de las
competencias del idioma extranjero de manera medidtica. El propésito fue desarrollar la
competencia del speaking, fundamentados en el Marco Comtin Europeo de Referencia para
las Lenguas y el Modelo Educativo de la ULA, con el soporte mixto de los aspectos online y
offline a fin de obtener aprendizajes eficientes en los alumnos, de Educacién Superior de
Venezuela. Para lograr que la propuesta se tuvo que contextualizar a las necesidades y
recursos disponibles y; a su vez, que responda a la realidad socioeducativa, también se optd
por llevar a cabo una investigacidn-accién participativa (IAP) de caricter cualitativo para

alcanzar los objetivos y asi mitigar los inconvenientes que se pudieran presentar en el uso de

este método.
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Los resultados develaron la mejora en el uso de las herramientas digitales ya sea para
identificar o descargar podcasts de audio o video similares al speaking, también para
interrelacionarse (face to face), también mediante correos electrénicos con los estudiantes y
colegas, y para utilizar sitios con el fin de dinamizar las clases (Learning apps, Kahoot,
Padlet, YouTube, etc.). Los profesores fueron fortalecidos en cuanto a los contenidos
digitales y los estudiantes lograron desarrollar competencias lingiiisticas como parte de su
proceso de aprendizaje durante su formacion académica y para lograr todo ello fue necesario
una planificacion adecuada de sincronia y asincronfa; asi como, en la necesidad del
estudiante. Para lograr los objetivos respecto a la adquisicion del speaking se utilizaron las
herramientas digitales tales como los formularios Google, wikis, Google classroom, video,
etc.; y, para una efectiva migracién de las clases tradicionales hacia la modalidad hibrida se
utilizaron los trabajos mixtos de acuerdo a la programacion de la malla curricular y el acceso
alas plataformas digitales; en consecuencia, la efectividad de dicha propuesta y la adquisicién
de competencias dependié del correcto uso del tiempo y de los recursos. Se concluyé que el
uso del método hibrido logré la optimizacién del speaking, los cuales fueron guiados por un

tutor online, convirtiéndose asi en una migracién dptima a las plataformas tecnoldgicas. (pp.

36-46).

El articulo de Alonso et al.(2022), sobre “%s habilidades receptivas y el aprendizaje
hibrido en profesores en formacion de lenguas extranjeras” Santa Clara — Cuba, tuvo como
finalidad, Se propuso una alternativa de aprendizaje hibrido para apoyar a los tudiantes en
el desarrollo de habilidades receptivas en el curso optativo Prictica de Laboratorio V. La
investigacién mejord la competencia de los alumnos en listening y reading y fortalecié a los
docentes en el uso de TIC. Se emplearon métodos cualitativos como histérico-légico,
analisis-sintesis, e induccion-deduccion, junto con el andlisis de documentos. La muestra

consistié en 26 estudiantes del tercer grado de la Licenciatura en Educacion en Lenguas
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Extranjeras en la Universidad Central "Marta Abreu" de Las Villas, debido a que dichos
estudiantes tuvieron dificultades en la ejecucién de sus trabajos virtuales para el progreso del
listening debido a la virtualidad de las clases. Fue asi que se realizaron estudios sobre su
efectividad para el logro del listening and reading. En ese sentido, se inicié con la preparacion
del docente en la parte metodoldgica y tecnoldgica tales como: work group, e mail, chat,
foros, interactive exercises, questionnaires, etc. Con el uso de este método hibrido se lograron
optimos resultados y para su verificacion se evaluaron diversas categorias como: El uso de la
plataforma Moodle, TIC. En el listening: Comprender la informacién general y especifica;
as{ como la idea central de lo escuchado. En el reading: Parafrasear y resumir, comparar,
llegar a conclusiones segiin su punto de vista y skimming and scanning. Los resultados

develaron los niveles aceptables en el idioma inglés. (pp. 48-60).
1.22. Antecedentes Nacionales

Los antecedentes a nivel nacional, contamos con algunas investigaciones que se
relacionan con la segunda variable; que, si bien es cierto, no tienen mucha relacién directa

con la tesis efectuada; sinembargo, tienen una aproximacién y con un valioso aporte. A saber:

Arenas, C. (2022) “Educacion hibrida y satisfaccion académica en estudiantes del

instituto de educacion superior tecnologico privado Santa Lucia, Tarma.” Junin — Peri,
sustentado para optener el grado de Magister; estuvo enfocado a mejorar el aprendizaje del
idioma inglés, pues hubo cierto desinterés en cuanto a los estudios y al retorno a las clases
presenciales a raiz de la pandemia vivenciadas en el afio 2020. Esta investigacion fue
estructurada para superar obsticulos educativos; pues, no todos los educandos participan en
los debates, tienen distintos ritmos y estilos de aprendizajes. En ese sentido, surgid la
necesidad de proponer un método hibrido para lograr una satisfaccién académica y asi
potenciar la interaccion entre actores educativos (maestros y estudiantes), generando entornos

colaborativos donde los educandos serian el eje central; mientras que, el pedagogo seria un
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consejero; asimismo, se complementarian con las plataformas virtuales para facilitar la

ejecucién de tareas online (internet, bibliotecas virtuales, sistemas de gestién web:
Herramientas y propiedades para el acceso a su cuenta personal y comunidades web, para el

intercambio de opiniones de intereses comunes. Su tesis influyo significativamente en la
satisfaccion académica en estudiantes de dicho instituto gracias a la metodologfa hibrida
impartida; en consecuencia, su adecuada implementacién ayudé a desarrollar la competencia
del reading y resolvié el desinterés por los estudios, obteniendo asi una mejor pedagogia y
logrando un aprendizaje auténomo en los estudiantes. Su interés por los adelantos
tecnologicos y pedagdgicos condujeron a una ensefianza aprendizaje basado en proyectos; el
método hibrido logré una buena interaccién sinérgica between in-person and virtual
environments, obteniendo muchos beneficios de formacién pedagégica y de convergencia
entre lo presencial (pedagdgico) y virtual (tecnolégicas). Esta tesis representa una mayor
transformacién en la industria del conocimiento y de tendencia pedagdgica en el proceso
formativo en las aulas universitarias de Junin. La investigacion adopta un enfoque
cuantitativo y emplea el método hipotético-deductivo, nivel explicativo, correlacional-causal.
La poblacidn consistid en 283 estudiantes de cuatro carreras profesionales de dicho instituto,
y la muestra estuvo compuesta por 163 estudiantes universitarios seleccionados mediante un
muestreo probabilistico estratificado. (pp. 54-65). Los resultados indican que el modelo de
?ducaci(’m hibrida tuvo un impacto significativo en la satisfaccion académica de los alumnos
en el inglés de dicho instituto; puesto que el uso de la metodologia hibrida logré despertar los
intereses en las ensefianzas de los escolares debido a la priorizacién de la interaccién en

entornos fisicos y digitales mediante el método hibrido cimentando asi sus conocimientos

seglin sus habilidades.

Tito, L. (2022) en su tesis titulado “Aprendizaje hibrido para fortalecer las

habilidades del inglés en estudiantes del primer grado a en la institucion educativa
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secundaria Jorge Basadre Grohman — Sandia, 2022” Puno. En su tesis para obtener una
segunda especialidad, el objetivo fue promover una educacién personalizada y significativa
que prepare a los estudiantes para los retos del siglo XXI. El estudio resalté la importancia
de combinar la ensefianza presencial y en linea para ofrecer una experiencia de aprendizaje
integrada en inglés. Subray6 la dualidad entre docente y alumno, mostrando cémo el método

hibrido facilité la adaptacién a las necesidades individuales de los estudiantes. Ademas, se
disefaron experiencias de aprendizaje personalizadas, permitiendo a los estudiantes avanzar
segln su propio ritmo, estilo de aprendizaje y niveles de competencia. Como resultado, se
fomentd una ensefianza sélida a largo plazo para los estudiantes de primer grado, asegurando
una comprension efectiva del idioma inglés mediante la interaccién directa y la combinacién
de diversos enfoques de aprendizaje, junto con la retroalimentacién continua de los
estudiantes para promover la mejora constante. Respecto a los estudiantes se logré desarrollar
la competencia del writing, mediante la prictica de exercises en la plataforma virtual; asf
como la interaccién efectiva con sus compaiieros de clase a través de los materiales y
herramientas de aprendizajes en linea como la verificacion del progreso del estudiante, la
posibilidad de acceder a materiales de aprendizaje, evaluaciones, recursos multimedia y
actividades interactivas en cualquier momento y desde cualquier lugar segiin sus necesidades
individuales. Asimismo, logré disefiar una planificacién cuidadosa y una colaboracion
estrecha entre educadores, estudiantes, padres y administradores escolares. También se
consiguid la adaptacién a los cambios de la ensefianza debido a la flexibilidad del método y
estrategias la cual conllevé a una implementacién exitosa del aprendizaje hibrido. La muestra
estuvo conformada por los estudiantes de primer grado de esa institucion educativa en Puno.
En cuanto a los resultados fueron muy 6ptimos porque gracias al uso de este método, se

garantiz6 una enseflanza efectiva y equitativa acorde con los desaffos de la sociedad

globalizada con respuestas innovadoras y efectivas, donde el apoyo de los padres jugé un
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papel importante; puesto que también desempefian un papel crucial en el aprendizaje de sus

hijos. (pp. 51-68).

Huamin, I, (2021) en su tesis titulado “gprendfmje hibrido y habilidades blandas
en una escuela de negocios” Ica — Pert, sustentado para optar el grado de magister; Que tuvo
como objetivo “desarrollar la competencia lingiiistica del listening; El estudio también se
centré en hacer el conocimiento mds atractivo e interesante para los estudiantes, buscando
captar y fomentar su deseo de aprender mediante los principios de un aprendizaje
significativo. La indagacion contribuyo a un aprendizaje pedagdgico integral mediante una
experiencia educativa dindmica que surge de la combinacién de las clases en las plataformas
digitales, flexibles y personalizadas en concordancia con las clases presenciales, el cual es
muy valorado por su amplia gama de actividades practicas, experimentos y ejercicios. Esta
investigacién surgié por el impacto del aprendizaje hibrido el cual dio buenos resultados, en
lacic’)n con el desarrollo de las habilidades blandas de los estudiantes de esa escuela durante
el afio 2021, gracias a la combinacién de las clases presenciales como virtuales. Su
importancia radica en la utilizaciéon de dicho método donde se conjugan plenamente lo
presencial con el remoto; de tal manera que, el aprendizaje online (sincronicas) y offline
(asincrénicas), las videoconferencias, plataformas virtuales se convirtieron en un aula
invertida, tornindose en un potencial para las generaciones futuras y asi poder revolucionar
la educacion basica. En la investigacion, se trabajo con una poblacion de 86 estudiantes de la
escuela de negocios Zegel Ipae en Ica, y la muestra incluyé a 47 alumnos. Se utilizaron dos
cuestionarios para recopilar datos: uno sobre aprendizaje hibrido y otro sobre habilidades
blandas. El estudio aplicé métodos y técnicas para la recoleccion y analisis detallado de datos,
empleando indicadores medibles previamente establecidos para las variables. Los resultados

lograron poner en manifiesto que el método hibrido no solo es una cuestion de tecnologia;

sino también el de adoptar metodologfas pedagdgicas efectivas que aprovechen al maximo
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sus beneficios, siendo entre ellos la metodologias que incluye al aprendizaje cooperativo
promoviendo la colaboracién entre estudiantes para lograr objetivos comunes; ya que, en un
contexto hibrido, se puede lograr mediante el uso de las herramientas en linea, las cuales
facilitan la comunicacién y la colaboracién en proyectos conjuntos, incluso cuando los

estudiantes no estdn fisicamente en el mismo lugar. (pp. 67-89).

En el articulo de Demera et al. (2023) sobre “Aprendizaje hibrido: la transformacion

digital de las prdcticas de ensefianza”, Junin — Peri, tuvo como objetivo verificar el impacto
del aprendizaje hibrido en la transformacion digital de las prdcticas de ensefanza, donde los
estudiantes tuvieron la oportunidad de abarcar mas alld del aula, mezclando 2 mundos de
aprendizajes: Dentro y fuera del aula logrindose la denominada clase invertida, donde
estuvieron centrados en sus propios aprendizajes y no en sus propias lecciones, trasladdndose
desde el aula hacia el mundo exterior convirtiendo as{, sus aprendizajes en un aprendizaje
activo o hibrido (online — offline). Este articulo contribuy6 a otorgar mayores oportunidades
para optimizar mds el tiempo en cuanto a las clases presenciales y remotas; as{ como también
el de asumir nuevos roles, asumiendo un rol mas activo, participativo, auténomo,

comunicativo y colaborativo; En lainvestigacion, se buscé mejorar el desarrollo de la competencia
linguistica en speaking y fortalecer la formacidn de valores en estudiantes de Junin. Se utilizaron
métodos analitico-sintético, inductivo-deductivo y estadistico. La poblacion incluia 200 docentes, de
los cuales se seleccionaron 50 maestros mediante muestreo aleatorio simple de varias instituciones
educativas del Cantdn Junin. Se empled una encuesta con preguntas semiestructuradas para
recopilar datos sobre el fenémeno estudiado, los cuales se presentaron en tablas que fueron
tabuladas, analizadas e interpretadas. Los resultados esperados después del uso del método
hibrido fue que se logrd que los docentes tengan una vision holistica sobre la ensefianza y el

aprendizaje de los estudiantes de la nueva generacion digital, creando en ellos una educacién

relevante con nuevas habilidades con el apoyo de las TIC, muy acorde con su realidad
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cerrando las brechas de las clases tedricas tradicionales y renovidndolos con la interaccidn
con sus pares, compartiendo asf ideas de sus propios intereses y con el mundo, utilizando
ciertas herramientas tecnoldgicas actuales, El estudio evidencié que el aprendizaje hibrido

mejord notablemente las précticas de ensefianza, volviéndolas mds relevantes, interactivas,

motivadoras y eficaces. (pp. 77-88).

Enlatesis para optar el grado de Magister de Atalaya, W.(2022), “Ensefianza hibrida

ydesarrollo de competencias transversales en docentes de una institucion educativa piiblica
nivel primaria” Chiclayo — Peri, se tuvo como propésito lograr desarrollar en los estudiantes
la competencia del listening; asi como, el de gestionar y dirigir el proceso de ensenanza y
aprendizaje mediante el uso responsable de la tecnologia, las diversas herramientas digitales
y las paginas web pedagogicas digitales seguras; de tal forma que, los estudiantes logren
aprender efectivamente lo instruido en las plataformas y se asegure el aprendizaje esperado.
Su importancia de este trabajo residi6 en el buen uso del método hibrido orientado en la
transmision de habilidades para transferir los conocimientos de forma presencial y virtual
basadas en competencias digitales, donde se combinan los modos online y offline. Esta
indagacién contribuye al aprovechamiento de las nuevas oportunidades de aprendizaje
funcional con nuevas herramientas pedagdgicas que incorporan mecanismos de educacién en
linea dentro de las aulas virtuales, por medio del uso de aplicaciones y portales pedagégicos;
pero sobre todo motivado por una transformacion digital educativa a fin de responder a las
demandas del mundo actual. se propuso un disefio no experimental, cuantitativo, transversal
y correlacional, la investigacion, que incluyé a 40 docentes, utilizé encuestas y cuestionarios
validados por expertos, alcanzando una confiabilidad de 0.7. El analisis de datos con IBM
SPSS version 26 revelé una relacién directa y significativa entre la ensefianza hibrida y las
competencias transversales, con un coeficiente de 0.792. Los resultados indican que la

enseflanza hibrida impacta significativamente en el desarrollo de competencias transversales
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en un 95%, destacando la alta correlacién positiva. Este efecto se debe a la integracion de
TIC, laautonomia en el aprendizaje y el uso eficiente del tiempo, mostrando un nuevo modelo
educativo centrado en competencias, adaptindose al uso de nuevas tecnologias, lo que
asegura una enseflanza hibrida que promueve su desarrollo profesional, pensamiento critico
y comportamientos. El aula se transforma en un espacio para consultas, aclaracién de dudas

y la generacidn de nuevos temas curriculares, ajustado a las necesidades individuales de los

estudiantes mediante el uso de tecnologias de la informacion (TI). (pp. 49-56).

En la tesis de pregrado de Mendoza, Y.y Ruiz, C. (2023), “Estrategias docentes en

la educacidn hibrida con nifios en educacion inicial en las instituciones piiblicas y privadas
del Distrito de Casma’ Ancash — Pert, tuvo como objetivo facilitar el acceso a la educacién
para aquellos que afrontan limitaciones en la educacién tradicional y que no solo amplia
muchas oportunidades de aprendizaje para los educandos que se hallan en entornos
desfavorecidos, pero también promueve la inclusion de materiales digitales que pueden dotar
a los estudiantes con competencias digitales relevantes para el entorno laboral actual,
mejorando asi su preparacién para el futuro. El estudio contribuyo al logro de la competencia
del reading, con una verdadera aula invertida donde las tareas, los materiales y los productos
son construidas por los propios alumnos haciendo del inglés muy real, el input y el intake se
desarrollan en el hogar, mientras que el output se produce en el aula a través de la practica
comunicativa. Este proceso implica el uso cotidiano del idioma dentro del contexto de
aprendizaje del alumno, que incluye necesidades, sentimientos, emociones y ciertos recursos.
Su importancia radico en la utilizacién dptima del método hibrido, logrando un paradigma
del “aprender a aprender” donde el instruir estd presente durante todo el proceso educativo
con la tecnologia asistida y con ciertas oportunidades del uso real del inglés sea oral o escrita
creando mundos virtuales donde los educandos asumen diversos roles. En este contexto, la

educacion se presenta como una propuesta de formacidn que implica el uso del espacio (ya
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sea en un aula fisica o virtual) y del tiempo (de manera sincrona o asincrona) a lo largo de
todo el proceso educativo. El estudio evalué la integracién de elementos opuestos y
complementarios en la educacién hibrida, como las concepciones de ensefianza y los recursos
de aprendizaje. Utilizando un enfoque descriptivo, se analizd cémo las docentes de nivel
inicial en Casma aplicaban diversas estrategias en educacién hibrida. Con una muestra de 50
docentes, se encontré que el 78 % emplea la exposicion, seguido por el 8% que usa entrevistas,
el 6% que aplica todas las estrategias, el 4% que prefiere la oratoria, y el 2% que usa blogs y
debates. Los resultados procesados con SPSS mostraron que la educacién hibrida facilita la
integracion del aprendizaje a través de tecnologias digitales, promoviendo la participacidn,

la cogestion y la autogestion de los estudiantes, y fomentando el desarrollo del pensamiento

critico y habilidades para la resolucion de problemas. (pp. 59-77).

En la tesis de pregrado de Zeballos, A. (2022), “La enseianza de las cuatro
competencias lingiiisticas del idioma inglés desde la neuroeducacion. Lima — Peri; El
estudio buscé entender las dificultades en el aprendizaje del inglés relacionadas con las
competencias de comprension auditiva, expresion oral, lectura y escritura. Su objetivo fue
mejorar la practica docente en inglés en la Asociacién Cultural Peruano Britdnica (ACPB),
optimizando el desarrollo de estas competencias mediante estrategias didacticas y principios
de neuroeducacion. La propuesta innovadora estaba dirigida a los 700 protfesores de los 12
centros de ensefianza de la ACPB, beneficiando a aproximadamente 28,000 estudiantes. La
investigacion identificd, a través de un analisis de problemas, las principales dificultades en
el aprendizaje de estas competencias. El proyecto se centro en capacitar a los docentes en

neurociencias aplicadas y en metodologias para mejorar la enseiianza y el aprendizaje, con
un enfoque en las habilidades del estudiante. Para la recoleccion de datos se utilizaron fuentes

primarias y secundarias, y la discusion de los resultados se sustenté en aportes tedricos de

diversos autores, lo que aportd significativamente al andlisis. Los resultados indicaron una
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mejora en las competencias lingiifsticas del idioma, atribuida al uso efectivo de estrategias
innovadoras, destacando el rol crucial del desempefio docente como orientador y gufa; los
cuales lograron fortalecer de manera significativa el nivel de confianza y por ende su
autoestima del alumno como protagonista de su propio conocimiento donde aprende y

desaprende. (pp. 70-79).

1.2.3. Antecedentes Regionales

En la Regién Hudnuco no se han hallado trabajos de investigacién que se relacionan
de manera directa con la tesis efectuada; sin embargo, se ha encontrado trabajos de similar,
siendo las siguientes:

Pulido, W. (2019) en su tesis titulado “Aplicacion del software learn english daily

como estrategia diddctica para mejorar la expresion oral del inglés en los estudiantes del
primer grado de secundaria de la institucion educativa integrada N° 32528, San Miguel De
Cauri, Lauricocha” Hudnuco de Per, tesis sustentado para optar el grado de Magister; Que
tuvo como propdsito de demostrar la efectividad de la utilizacién del software Learn English
Daily para mejorar la expresion oral en inglés. Contribuyé a una mejora notable a partir del
uso del software y la retroalimentacion los cuales significaron un factor fundamental para su
aplicacion diddctica en las clases de L2 con el objetivo de mejorar la expresion oral. Es
importante por su componente motivador que ofrece el uso de las TIC a los alumnos y
docentes tanto de forma sincrénica y asincrénica; puesto que, también podria recurrirse an
otras aplicaciones como Voicethread para poder profundizar los beneficios. Se enfocd
basicamente al uso del software learn english daily, cuyo soporte fue el de una educacion
social constructivista; con el cual se pudo lograr desarrollar el speaking gracias a las lecciones

que contribuyeron al dominio de la expresion oral en inglés y al lenguaje cotidiano; asi como

también a su uso sencillo y los médulos totalmente interactivos como el offline lessons: que
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contiene mas de 100 conversaciones comunes, frases y palabras muy esenciales y tenses.

También se cuenta con el online video lessons: donde podemos encontrar the pronunciation
guides, English with Mr Duncan, Advanced Lessons, Basic gramar. La funcién de estos

médulos es fundamental desde el reading hasta el speaking en diferentes espacios. Esta

investigacién fue de tipo cuantitativo y de nivel explicativo, con un disefio preexperimental

que incluy6 una preprueba y una posprueba en un solo grupo. Los resultados muestran una

mejora significativa en la expresion oral, los cuales fueron obtenidos en las pruebas pretest y
postest, donde también se observaron que se incrementé de 26.42% al 77.61% en cuanto al
speaking. La poblacion consistié en todos los estudiantes de primer grado de educacion
secundaria. Gracias al software educativo, se pudo brindar un soporte en los procesos de
aprendizajes logrando adquirir ciertas competencias y donde el docente no solo es el
mediador de tales procesos, sino que fomenta un didlogo e intercambio de informacion entre
el ordenador o dispositivos y los estudiantes; y, sobre todo se adapta al ritmo de trabajo de

cada uno con ciertas connotaciones lddicas para los estudiantes, respondiendo a las

necesidades de los estudiantes. (pp. 15-22).

Burgos, E. (2023), “dprendiendo interactivamente el idioma inglés en estudiantes

de los primeros ciclos inscritos en el curso de inglés bdsico 1 del centro de idiomas de la
Universidad de Hudnuco” Huanuco — Pert, en la tesis sustentada ra optar al grado de
Magister, se establecié como objetivo mejorar la prictica pedagdgica de la asignatura de
inglés a través del uso del software "English ABC". Surgi6 por la necesidad de implantar
nuevas estrategias de ensefianza a través del software y poder asi desarrollar las competencias
3
lingiiisticas. Asimismo, este estudio, matriculados g‘l el “Curso de Inglés Basico I” del
“Centro de ldiomas de la Universidad de Hco”; en ese sentido, produjo un impacto

significativo en la mejora de las competencias comunicativas en el idioma, el cual se

evidencid en el postest y que fue direccionado mediante el mencionado software, el cual fue
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aplicado durante 15 sesiones. El software presentd al inglés de manera atractiva, gamificada,
entretenida, moderna y sofisticada para la ensefianza de lenguas, que capta la atencion de los
estudiantes y, al utilizar elementos lidicos, se vuelve mds interactivo e incrementa el nivel
de habilidades receptivas en inglés; ya que gracias a la retroalimentacion, evaluacion y
correccion de errores posibilita verificar el progreso y el desarrollo o desenvolvimiento de
los educandos. Se utilizé la investigacién-accién pedagégica donde se empled el software
con muchas estrategias para lograr el aprendizaje interactivo del idioma inglés. Los resultados
mostraron 6ptimos resultados de aprendizaje permitiendo la integraciéon de todos los
contenidos multimedia, hipertexto; con los cuales se pudo complementar todo el proceso de
aprendizaje significativo contextualizado, situado y auténtico del idioma; todo ello, mediante
los mecanismos para aprender en determinadas situaciones comunicativas pricticas como la
interactividad entre alumno-computador-software. Este software tuvo efectos positivos en el
refuerzo del aprendizaje, logrando los resultados esperados en dreas como la comprension
auditiva y la expresion oral, reading and writing como un veh{culo para su edificacién del
conocimiento de forma reflexiva; puesto que, con los miltiples recursos diddcticos (libros,
cartillas, flash cards, diccionarios etc.) y al explorar por si mismo los alumnos aprenden

significativamente (Pp. 40-49).

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo general

Demostrar la efectividad del método hibrido en el desarrollo de las competencias

lingiiisticas del inglés en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr.

Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Hudnuco, 2023-2024.
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-
1.3.2. Objetivos especificos

Comprobar la efectividad del método hibrido en el desarrollo de la competencia
listening en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar

Vidal del Establecimiento Penitenciario de Hudnuco, 2023-2024.

Comprobar la efectividad del método hibrido en el desarrollo de la competencia
speaking en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar

Vidal del Establecimiento Penitenciario de Hudnuco, 2023-2024.

Comprobar la efectividad del método hibrido en el desarrollo de la competencia
reading en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar

Vidal del Establecimiento Penitenciario de Hudnuco, 2023-2024.

Comprobar la efectividad del método hibrido en el desarrollo de la competencia
writing en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar

Vidal del Establecimiento Penitenciario de Hudnuco, 2023-2024.

1.4. Justificacion

Segitin su conveniencia, la investigacion buscé interpretar y analizar las bondades del
método hibrido o mixto; puesto que, es un aspecto esencial para el desarrollo de la
competencia lingiiistica y tiene un gran valor para la innovacion pedagdgica; el cual sirvié
para el cambio de la ensefianza tradicional del idioma inglés donde la mixtura de la clase
online y offline jugaron un papel muy preponderante para dicho propdsito. De acuerdo con
los autores como Acosta et al. (2022), en su articulo “Aprendizajes hibridos en la formacion
de profesores de inglés " Rio del Pinar — Cuba, mencionan que tales cambios tuvieron un plus
o valor agregado; ya que las combinaciones de los métodos cldsicos de ensefianzas

presenciales, tuvieron mayor relevancia con la mezcla de los métodos mas entretenidos y

lidicos de enseiianza virtual con apoyo de herramientas tecnolégicas (TIC), el software, la
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plataforma EDO, el TMS; asi como también, los aspectos sociales, investigativos,
ambientales y colaborativos. Es asf que, mediante la combinacién de la ensefianza basada en
contenidos (CBI) y la enseflanza basada en proyectos (PBI) y la ensefanza para la
comprension (TFU); asi como con el desarrollo de los médulos de inglés segin el MCERL:
Beginner Al, Elementary A2, Pre-intermediate B1 e Intermediate B2 ; permitieron un mejor
manejo de los recursos lingiiisticos; dado que, mediante tales médulos, el docente es capaz
de combinar sus habilidades de “‘guia” con habilidades propias de “asesor on-line™’; en el cual,
se puede pasar de una modalidad a otra, adoptando lo mejor de cada uno y valorando su
potencial como herramientas diddcticas; en el que también se puede trabajar de manera

articulada y no por separado para el logro de la conciencia metalingiiistica, dando importancia

al listening, speaking, reading, listening and writing.

De acuerdo a su relevancia social y de acuerdo con los resultados obtenidos,
benefici6 a toda la colectividad pedagdgica de dicho centro penitenciario mediante el uso del
método hibrido; el cual permitié una mejor interaccién del idioma en situaciones reales;
enfocado en una verdadera transformacion e innovacién dindmica con mejor disposicion para
el trabajo cooperativo y aprendizaje colaborativo; logrando asi, un aprendizaje holistico,
ecléctico, significativo y funcional; donde los beneficiados fueron los estudiantes internos
del Ceba; puesto que, recibieron una educacioén de calidad en la cual mejoraron todo su

proceso de aprendizaje.

Segiin sus implicaciones pricticas, suministra informacién sobre la importancia del
método hibrido sirviendo de orienta al personal directivo y a los docentes de inglés en la
practica y aplicacion de estrategias esenciales para el desarrollo de las competencias
linguisticas; las cuales se derivaron de los resultados obtenidos y que podrian servir como

base para otros investigadores interesados en explorar el tema de estudio con mayor

profundidad.
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Desde el valor tedrico, se justificd por el andlisis del método hibrido, ya que ofrece
una visién critica de las nuevas tendencias de ensefianza, que son mds flexibles y Iidicas.
Ademds, aporta conocimientos y antecedentes dtiles para futuras investigaciones. Este
enfoque contribuyé a mejorar la ensefianza del inglés en el desarrollo de competencias
lingiifsticas, basdndose en los enfoques de ensefianza centrada en contenidos, ensefianza

basada en proyectos y ensefianza para la comprension.

En cuanto a la utilidad metodolégica, proporciona instrumentos de recoleccion de
datos validados por la empresa israeli: EDUSOFT 100% confiables, las cuales fueron
aplicadas en los alumnos internos del penal para mejorar su aprendizaje del inglés; las cuales
podrdn servir de guia para otros investigadores, ya que ofrece informacién y sugerencias

relevantes a la problematica identificada en sus conclusiones. (pp. 105-116).

El estudio es muy importante, porque aporté de una manera eficaz al problema
metodolégico en cuanto a la educacién del lenguaje britanico, repercutiendo positivamente
en perfeccionamiento de competiciones lingiiisticas gracias al aprendizaje dirigido y
personalizado que se ofreci6 a los alumnos en la creacién y gestion auténoma en aprendizajes
mediante el “aprender haciendo”. Asimismo, son mucho mds eficaces que un simple face
to face; ya que se adaptan al proceso de aprendizaje individualizado de cada estudiante,

ajustando los aprendizajes a sus estilos y particularidades, tanto dentro como fuera del aula.

También es importante por su gran aporte de interdependencia positiva; puesto que,
con el uso del método los estudiantes lograron desarrollar una confianza plena al trabajar en
equipo por la misma meta bajo una atmdsfera de aprendizaje tlexible, solidario, cooperativo;
y, tomando en cuenta el criterio de Guayasamin, K. y Inga, E. (2024), en su articulo sobre
“Aprendizaje invertido como herramienta educativa potenciadora para mejorar la lengua

inglesa” Cuenca — Ecuador, mencionan que cada alumno es responsable de su propio

desempeifio promoviendo su propia autonomia mediante foros de discusion, debates, mesa
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redonda, flipped classroom o aprendizaje invertido, fueron favorables para el aprendizaje del

idioma inglés, lo que ayudé a reducir la ansiedad. Su importancia se destaca en la valiosa
contribucidn al nivel de competencia digital de los docentes de inglés; pues, gracias al uso de
las herramientas (foros de discusion, chats, pizarrones digitales, videoproyector, laptop,
tablet, podcast, exam, ejercicios, etc.) los alumnos aprendieron los conocimientos del idioma
para manejarse sin ningin problema en espacios virtuales; y, gracias a la importancia de la

retroalimentacion o feedback, los alumnos reforzaron sus conocimientos con su docente tutor

o guia mediante la plataforma virtual. (pp. 97-98).
1.5. Hipétesis

1.5.1. Hipoétesis General

Ho: La utilizacion del método hibrido no efectivo en el desarrollo de las

competencias lingiiisticas del inglés en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado

del CEBA Dr. Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Hudnuco, 2023-2024.

H1: La utilizacion del método hibrido es efectivo en el desarrollo de las

competencias lingiiisticas del inglés en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado

del CEBA Dr.Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Hudnuco, 2023-2024.
55 2. Hipotesis Especificas
+ Hipotesis Especifica 1

Ho: La utilizacién del método hibrido no es efectivo en el desarrollo de la
competencia listening en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr.

Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Hudnuco, 2023-2024.

H1: La utilizacién del método hibrido es efectivo en el desarrollo de la competencia
listening en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar

Vidal del Establecimiento Penitenciario de Hudnuco, 2023-2024.




34

++ Hipotesis Especifica 2

Ho: La utilizacion del método hibrido no es efectivo en el desarrollo de la
competencia speaking en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr.

Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Hudnuco, 2023-2024.

H1: La utilizacion del método hibrido es efectivo en el desarrollo de la competencia
speaking en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar

Vidal del Establecimiento Penitenciario de Hudnuco, 2023-2024.

++ Hipotesis Especifica 3

Ho: La utilizacién del método hibrido no es efectivo en el desarrollo de la

competencia reading en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr.

Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Hudnuco, 2023-2024.

H1: La utilizacién del método hibrido es efectivo en el desarrollo de la competencia
reading en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar

Vidal del Establecimiento Penitenciario de Hudnuco, 2023-2024.

++ Hipotesis Especifica 4

Ho: La utilizacién del método hibrido no es efectivo en el desarrollo de la

competencia writing en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr.

Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Hudnuco, 2023-2024.

H1: La utilizacién del método hibrido es efectivo en el desarrollo de la competencia

writing en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar

Vidal del Establecimiento Penitenciario de Hudnuco, 2023-2024.
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(&) .
II. MARCO TEORICO

2.1. Bases tedricas sobre el problema de investigacion

2.1.1. Teoriade sustento de la investigacion

Oksana-Polyakova, N. y Ruzana-Galstyan, S. (2023), en su articulo “Explorando

el aprendizaje sostenible de segundas lenguas a través del intercambio virtual” Valencia —
Espaiia, indica que,en lo referente a la adquisicion de segundas lenguas, se estima que existen
alrededor de 40 teorias; sin embargo, en este caso la teoria que mds otorga sustento a este

trabajo segin este autor es: la teoria del monitor. (p. 48); el cual se procederd a explicar

detalladamente en las siguientes lineas:

2.1.1.1. Teoria del Monitor: En lo que se refiere a esta teoria se pude decir que el
autor Krashen, S. (2020), en su libro electrénico “ond language acquisition and second
language learning” Oxford de Inglaterra, menciona que va ligada al nombre de S.D. Krashen
(orientado en la lingiiistica mentalista); es mucho mds deductiva que inductiva, conexa mds
con la Teoria de la Construccién Creativa (Dulay y Burt) y con la teorfa de Chomsky. Se
inicié entre los afios 70 y (a partir modelo del monitor de Labov, 1970). Asimismo,
Krashen lo fundamenta 5 hipotesis: La hipotesis de la adquisicion — aprendizaje, la

hipétesis del monitor, la hipétesis del orden natural, la hipétesis del input, la hipétesis del

filtro afectivo.

A. La hipétesis de la adquisicion — aprendizaje. Krashen menciona que, sobre la
obtencién de un lengnaje (ASL) diferencia 2 sistemas del conocimiento: La adquisicién
(actitud del aprendiz) y el aprendizaje (aptitud). La Ira, es idéntico a la forma de la obtencién
de lengua materna, donde los hablantes se concentran mas en el significado y no en la forma,

no se preocupan tanto por las formas lingiiisticas, es decir por los errores que se pueden

producir ni por su correccion. Se da una comunicacién mds natural y de ese modo se logra
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una fluidez conversacional y mucho mas creativa. La segunda se refiere a las propiedades
formales de las segundas lenguas. la actuacién real (L2), aquf le interesa saber sobre el
lenguaje y es importante detectar los errores y las correcciones. (El feedback, el conocimiento

metalingiiistico y las reglas formales son la base para la instruccion lingiiistica).

La distincion entre adquisicion y aprendizaje es que el conocimiento aprendido no se
puede convertir en conocimiento adquirido, a pesar de que a veces una regla se pueda
aprender antes de adquirirla. Ademas, la lengua materna (L1) no interfiere en la ASL, porel
contrario, sirve como estrategia de actuacion: el individuo recaeria en su Ll cuando le falta

unareglaenlaL2.

B. La hipétesis del monitor. La posibilidad de autocorreccién se debe al uso del
monitor, el cual sirve para corregir la actuacidén, y utiliza un conocimiento aprendido y
modifica los enunciados generados a partir del conocimiento adquirido. Es asi que, los errores
mds frecuentes se asientan en lo adquirido y son independientes de la 1ra lengua, debido a

que reflejan de la utilizacién de los principios universales.

La ensefianza del lenguaje no se deberia centralizar en el aprendizaje de reglas, sino
en la comunicacion; ya que los aprendizajes iinicamente tienen una funcién, como ordenador
0 impresor, y tinicamente interviene para modificar la forma de un enunciado, posterior a lo

que lo haya producido el sistema logrado.

C. La hipdtesis del orden natural. Sc enfoca en los estudios de morfemas, y sefala
que las reglas del lenguaje se obtienen en un orden predecible, natural; el cual, no estaria
determinado tan solo por la simplicidad formal, siendo independiente del orden en que se

ensefian las reglas en las clases de lengua.
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D. La hipétesis del input. La informacion sobre la gramitica de segundas lenguas
estaria totalmente disponible cuando se comprende el input gramatical, donde lo obtengan
por si mismos en el mundo real. Krashen, refiere a 10 tipos de pruebas a favor de esta
hipétesis, también sale a favor de los métodos de ensefianza, asi como la Respuesta Fisica
Total, el Enfoque Natural.

Sugiere que no se debe ensefar intencionadamente las estructuras gramaticales;
puesto que, las personas pueden adquirir el lenguaje entendiendo mensajes, o recibiendo un
input comprensible; por eso se puede afirmar que el habla es consecuencia de la adquisicion,

y no es la causa (pues el tinico papel del output es servir de input comprensible).

E. La hipotesis del filtro afectivo. Dulay y Burt proponen que el filtro afectivo es
una fuente primordial de diferencias individuales que afecta la rapidez del desarrollo
lingiifstico, aunque no la ruta de dicho desarrollo. Segiin Krashen, los infantes suelen
experimentar un mayor desarrollo lingiiistico que los adultos, ya que, durante la pubertad, el
filtro afectivo se fortalece o endurece, influyendo en este proceso. Afiade que, la adolescencia

no serfa la mejor etapa para obtener o adquirir el lenguaje.

Por otra parte, el bloqueo mental consiste cuando la persona no estd motivada o
cuando estd ansioso por el fracaso, el input se bloquea y no llega al lenguaje adquirido (LAD)
(el filtro estd abajo, es débil o bajo — barrera para la adquisicidon). Si el filtro esta arriba, es
fuerte o alto el input logra llegar al LAD y se convierte en competencia adquirida o "intake".

(pp- 76-89).

Por su parte, Finol, A. (2020), en su tesis doctoral “La ensefianza del inglés
instrumental por medio de internet fundamentada en un enfoque cognitivo y constructivista”
Maracaibo - Venezuela, menciona también a otras teorias que respaldan esta investigacién y
que trataron de explicar el aprendizaje del idioma, pero de la mano del *“ordenador

conjuntamente con las plataformas virtuales” como una herramienta que conduce el proceso
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educativo y que su uso se adecud a las siguientes teorias: La teoria conductista; cognitiva o

cognitivista, constructivista y la teorfa cultural. (pp.379-381). Vedmos cada una de ellas:

2.1.1.2. La teoria conductista. El autor Batista, J. y Salazar, L. (2023), en su
trabajo “Vigencia de los enfoques conductista, cognitivista y constructivista en la enseitanza
del inglés” Maracaibo — Venezuela, sefiala que esta teoria tiene como objetivo mejorar la
enseflanza basada en la transmisién y el asociacionismo de estimulo-respuesta, donde el
aprendizaje y la conducta son iniciados y regulados por el entorno. En este enfoque, el sujeto
pasivo responde a los estimulos del ambiente controlados por el docente (que posee el
conocimiento). Segtin esta teorfa, el computador y la plataforma facilitan un seguimiento

personalizado: el estimulo se presenta como informacién en la pantalla de la plataforma, y la

respuesta es inducida y gestionada por el profesor. (pp. 226-244).

2.1.13. Teoria Cognitiva. Crook, Ch. (2020), en su trabajo “Ordenadores y
aprendizaje colaborativo” Madrid de Espaifia, indica que esta teoria se basa en un programa
de procesamiento de informacién y surge para explorar los procesos mentales que el
conductismo no aborda. En ese sentido, no solo analizaria estos procesos sino también
estudiaria el aprendizaje entorno a las representaciones, creando de manera inteligente
semejanzas entre el funcionamiento del computador - plataforma junto con los
procedimientos de almacenamiento de la informacién mental o conocimiento humano. En
otras palabras, se integraria la inteligencia artificial con la ciencia cognitiva. El autor
considera el conocimiento humano como simbolos almacenados y el pensamiento o
razonamiento como la manipulacion de esos simbolos. Seglin esta teoria, el uso de la

computadora y la plataforma intenta desarrollar un dialogo instructivo dirigido por la

mdquina, pero no toma en cuenta las creencias cognitivas ni los factores afectivos, los cuales

son cruciales para el aprendizaje. En este contexto, el ordenador actia como un tutor,

desvinculando la tecnologia del contexto social y reemplazando la intervencién del docente,
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lo que resulta en una omision del cardcter contextual del aprendizaje. (pp. 168-175).

2.1.14. Teoria Constructivista. Coll-Salvador, C. (2020), en su articulo sobre
“Psicologia de la educacion y prdctica educativa mediada por las tecnologias de
informacion y comunicacion. una mirada constructivista” Jalisco — México. En esta teoria,
se sostiene que el aprendiz integra sus experiencias previas con el nuevo conocimiento que
estd en desarrollo, facilitando asi una comprensién mds profunda y contextualizada del
material aprendido, ofreciendo una respuesta a las limitaciones de la teoria cognoscitiva. Se
considera una concepcién innovadora de la adquisicion del conocimiento, en la que el
aprendizaje se construye a partir de las experiencias previas del sujeto, organizadas en
esquemas cognitivos que pueden reorganizarse y adaptarse a la nueva informacidn,
promoviendo asi un aprendizaje significativo segiin Ausubel. Segtin esta teoria, el estudiante
frente al computador y la plataforma actiia como un procesador de conocimientos, mientras
reflexiona sobre las consecuencias de sus acciones. Aunque los ordenadores pueden facilitar
la construccién de conocimientos propios, surgen dificultades en la autonomia interactiva y
reflexiva, asi como en el aprendizaje colaborativo y la intervencion del profesor. Estas
dificultades pueden llevar a errores en el procesamiento de nueva informacién. El autor

justifica el uso de ordenadores para apoyar el cambio cognitivo y propone una version tedrica

mds centrada en el contexto cultural. (pp. 1-24).

2.1.1.5. Teoria Cultural. Burke, R. (2020), en su libro electrénico acerca de la
“Enseiianza asistida por computador” Caracas - Venezuela, refiere que esta teoria considera
a las tecnologias del entorno, destacando la organizacién social tipica de los espacios
educativos, donde la cognicion, asistida por tecnologias, ha emergido a lo largo de la historia
de una cultura especifica. Esta teoria se enfoca mas en la “mediacién” o elementos
mediadores como el uso de las nuevas tecnologias para el logro de la cognicién; asi como en

la interaccion social para reforzar y poder alcanzar tales resultados muy diferentes a la teoria
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constructivista tradicional; es decir, El software educativo actiia como un mediador en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, centrandose en la estructura social de la actividad en lugar
de en la estructura mental individual. En un aula multimedia, se puede mejorar la

comprensién de los procesos interpersonales y la cognicion social, con el profesor

desempeiiando el papel de mediador. Ademas, se exploran nuevos enfoques que emergen con
las tecnologias de la informacion a través del uso del computador. (pp. 99-105).

Luego de describir dichas teorias de ensefianza aprendizaje sobre el idioma inglés, se
puede concluir que, el software y Las nuevas tecnologias seguirdn siendo herramientas
pedagégicas valiosas en el proceso educativo, desempefiando diversos roles segiin los

principios de cada teoria mencionada.

Por su parte, Merril et al. (2020), en su libro electrénico ‘“Limitations of first
generation instructional design” New York - USA, indica que las teorias mencionadas

pueden surgir como respuestas al tipo de sociedad que se desea lograr a través de la
educacion; es decir, que la aparicion de una teoria no reemplaza a la otra, sino que, sirve de
cimiento para desarrollar la teorfa siguiente, conservando algunos rasgos y postulados

centrales para la ensefianza. Las huellas de las teorias de aprendizaje, desde el conductismo

hasta la teorfa cultural, son de gran importancia histérica. (pp. 7-11).

2.1.2. Marco conceptual de la variable independiente o causa: V.I: Método hibrido

2.1.2.1. Definicion del método hibrido. El autor Rios, R. (15 de mayo de 2023), en
su blog “Aprendizaje hibrido en la educacion bdsica.” Lima — Perid, hizo mencién que este
método combina la instruccion presencial en un salén de clases con lo virtual de un ordenador
para mejorar su aprendizaje. En otras palabras, este método brinda a los educandos interactuar
con sus demds compaiieros en espacios presenciales y virtuales mediante las plataformas
digitales torndndose en grandiosas experiencias de aprendizajes mucho mds flexibles y

personalizadas.
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Cabe sefialar que no se debe confundir términos respecto al método hibrido o mixto
con la teleeducacién, este método es mucho mds amplio porque no solo se trata de poner
simplemente los materiales de aprendizaje en linea, ni tampoco reemplaza el tiempo
destinado a clases presenciales, sino que lo complementa con las herramientas tecnolégicas
para su mejoramiento en sus aulas, pero siempre considerando las necesidades especificas de
cada uno de sus educandos; pues, el docente actual debe ensefiar lo que no sabe, y para ello
en primera instancia debe desaprender, desfasando lo tradicional para innovar con nuevos
enfoques y aprovechar el potencial; solo asi el maestro (a) serda capaz de reorientar los
aprendizajes utilizando correctamente la tecnologia para saber como y cudndo utilizarlas para
poder mejorar las competencias linguisticas las cuales conllevardn a una nueva forma de
entender esta compleja sociedad actual que no solo implica un cambio en las estructuras
cientificas, sino también en las sociales y educativas de esta época contemporanea. En tal
sentido, es importante indicar que hdbito es muy importante para la mejora del aprendizaje y
la interaccién docente — alumno, donde el rol del pedagogo orientador en linea se torna en
guia. Similar a un docente presencial, éste utilizando el internet, absuelve las dudas, propone
trabajos y corrige sus ejercicios mediante correos electrénicos, mensajerias, o por medios
audiovisuales. Es asi que el tutor virtual puede empezar la clase face to face dando
orientaciones como parte introductoria en el aula y luego utilizar los materiales virtuales. El
rol del facilitador es muy decisivo para su posterior adaptacion de ambos (docente y alumnos)
aesta nueva modalidad. Se requiere entonces captar el interés de los educandos y sobre todo
repensar en la educacién apoyados en las diversas tecnologias para la transferencia de

contenidos de manera eficaz.

En sintesis, este método puede ser obtenido mediante la utilizacion de

herramientas virtuales y fisicos; es decir, se mezcla lo presencial en el aula, la instruccion
face to face junto con la del ordenador; es asi que el uso de CMC (del inglés Computer
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Mediated Communication o comunicacion mediada por el computador) o recursos que nos
ofrece la tecnologia (aplicaciones tecnolégicas) disefiados para que los estudiantes accedan a
la herramienta en linea y optimicen su aprendizaje. En otras palabras, combina lo presencial
con lo virtual, aprovechando sus cualidades de ambos espacios para lograr aprendizajes

significativos y funcionales. (pp. 1-6).

2.1.2.2. Caracteristicas del método hibrido. En el articulo de Arias et al. (2022),
acerca de “De la educacion a distancia a la hibrida: 4 elemntos clave para hacerla realidad”

Bogotd — Colombia, donde mencionan que es necesario tener bien claro cudles son las

caracteristicas de este método y sobre todo cémo se debe aplicarlo del modo correcto:

v’ La tecnologia a utilizar no consiste en transmitir conocimientos, sino en la forma

de conectarse con los usuarios.

v" Involuera todo el proceso de aprendizaje sincrénico y asinerénico con estrategias

bien definidas.
v Utiliza documentos digitales, pricticas, quizzes, foros, etc.

v’ Para una verdadera experiencia educativa, se emplea la mezcla del face to face

con clases grabadas. (asincrénicas).

v’ Para el perfeccionamiento de las competencias lingiiisticas se debe integrar

contenidos.

v' Promueve un desafio formativo perenne. Transforma todo el proceso educativo

con el uso de recursos y herramientas tecnolégicas, el software, plataformas, etc.
(pp.1-8).

2.1.2.3. Beneficios del método hibrido. Unir. (13 de setiembre de 2021), en su

diapositiva en linea sobre “La educacion hibrida, la educacion post- pandemia y las

competencias de nuestros estudiantes en un modelo nuevo de educacion”, desarrollado en
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Espafia, menciona ciertos beneficios de la educacién hibrida:

El contexto del aprendizaje se integra con la interaccion virtual entre estudiantes

y docentes, generando asi la participacidn directa en questions and answers.

Mayor disponibilidad de recursos educativos, mejor interaccién, y fortalecimiento
de la experiencia del estudiante a través de enlaces a materiales multimedia, libros
electrénicos y bases de datos, videos o documents, virtual repositories of practices

and texts, enriqueciendo asi el contenido del curriculo.

El rendimiento académico de los estudiantes mejora cuando se les proporciona

entornos de aprendizaje mds personalizados y significativos.

Ahorro significativo en costos sobre los materiales de trabajo (como fotocopias,
textos impresos, etc); y, sobre todo ayuda a preservar la naturaleza, cuida el medio
ambiente al no consumir demasiado papel innecesario, el uso de boligrafos, etc.
Asi como también hay una flexibilidad horaria, mejorando la eficacia de la

enseianza.

Permite mayor interaccién en el aula, pues los exdmenes y pricticas son en linea

que lo pueden efectuar incluso fuera del horario de clases.

Se da una retroalimentacién instantdnea una vez presentada la evaluacién (los
mensajes son mas personalizadas, los cuales se dan segin los resultados

obtenidos)

El aprendizaje es mas personalizado y efectivo porque permite a los estudiantes

avanzar a su propio ritmo y concentrarse en las dreas donde necesitan mas apoyo.

Se da una preparacion para el futuro; ya que, los students logran habilidades

invaluables tecnoldgicas y digitales para la vida que son cada vez mds




significativos en la sociedad actual y futura. (pp. 1-10).

2.1.24. Importancia del método hibrido: Barron et al. (27 de abril de 2021), en
su blog sobre “/_jué es el aprendizaje hibrido? ;jcomo pueden los paises implementarlo de
manera efectiva?” New York — EE.UU_, han observado resultados muy sitivos en cuanto
al desarrollo de las competencias y aprendizajes en comparacion con modalidades 100 %
presenciales; puesto que, mediante este método los educandos pueden aprender segiin su
ritmo, estilo de aprendizaje; y, sobre todo pueden gozar de un aprendizaje auto dirigido, de
competencias lingiiisticas esenciales para fomentar el aprendizaje. Igualmente, sirve para
retroalimentacion o feedback, de tal modo que el alumno medite sobre sus errores e
internalice los conocimientos logrados. En ese sentido, la importancia del método hibrido
radica en la dualidad, en la optimizacién del tiempo del qué hacer en el tiempo
presencial y remoto, ubicando a los profesores ante nuevas metodologias centrado en
aptitudes transversales esenciales para la vida y para el nuevo patrén pedagégico; es decir,
con independencia en el aprendizaje en el uso del tiempo yen la adopcién y uso de las nuevas
tecnologias. (pp.30-42).

También se puede decir que este método es muy valioso porque esta basado en
proyectos (ABP), conforme el autor Segura, A. (2021), en su tesis doctoral “Aprendizaje
basado en proyectos para la enseiianza de la lengua inglesa como lengua extranjera’”
Almeria — Espaiia, indica que el aprendizaje basado en proyectos facilita el trabajo en
espacios colaborativos abordando problemas del mundo real en ambientes hibridos, los
aprendizajes son completos y significativos pues los proyectos se pueden combinar con
recursos en linea y actividades en el aula. Del mismo modo, es importante porque se enfoca
en el flipped classroom o aula invertida, porque aprovecha la flexibilidad de las

plataformas online promoviendo el contacto mas directo entre el tutor on- line y los alumnos

y demds compaiieros de clase con los recursos que entrega la tecnologia, pero seleccionando
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cuidadosamente de canales de transmision del conocimiento para lograr los objetivos y tener
en cuenta la proporcién de las sesiones que se dedicardn a la presencialidad. De tal modo que
conduce a una participacién mds activa en el salén de clase mediante los recursos en linea

antes de la clase presencial, permitiendo usar su tiempo para discusiones, actividades

practicas y resolucién de problemas.

Asimismo, es sumamente importante porque se orienta en un aprendizaje
cooperativo basado en tareas; ya que, se puede trabajar mediante un software o una
plataforma para el desarrollo de actividades en linea (no-presencialidad), en combinacién con
los médulos presenciales (face to face) y asi intercambiar lo aprendido en el aula; Esto
permite que los contenidos se asimilen y refuercen de manera mas efectiva, facilitando el
logro de objetivos comunes en proyectos colaborativos. Ademas, el aprendizaje cooperativo
ayuda a fortalecer habilidades que a menudo no se cubren completamente en la educacién a
distancia. A pesar de la distancia fisica, es posible desarrollar competencias lingiiisticas al
enfocarse en el writing para solucionar problemas gramaticales, en el speaking para
enriquecer el vocabulario, en el listening para mejorar la interpretacion auditiva y en el

reading, para entender mejor el mensaje principal y secundario del texto. (pp.5-23).

2.1.2.5. Fundamentos del método hibrido: Ministerio de Educacion de Nueva
Zelanda. (2023), en su periddico en linea sobre “Hybrid Learning support for educators”
Cambridge — Inglaterra, refiere que el método hibrido se basa en 2 fundamentos: El

Fundamento Pedagdgico y el Fundamento Tecnolégico, veamos:

Fundamentos Pedagdgicos del método hibrido. En el estudio destaca la
consideracién de ciertos aspectos en el trascurso de leccidn, incluyendo: la ensefianza

participativa y reflexiva centrada en la resolucion de problemas con el uso de TICS;

aprendizajes colaborativos, autorreflexivos y auténomos; la integracion de tecnologias para
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innovar en el aprendizaje del inglés; procesos de aprendizaje sélidos, reflexivos y orientados
a la co-construccién del conocimiento; y una evaluacién que mide tanto cuantitativamente
como cualitativamente, siendo mdas formativa que sumativa. Ademads, la formacién es
humanista, integral, transversal, democritica y comprometida con la sociedad y el medio

ambiente. (pp. 1-3).
181

Por su parte, Engel-Rocamora, A. y Coll-Salvador, C. (2022), en su articulo sobre
“Entornos hibridos de enseiianza y aprendizaje para promover la personalizacion del
aprendizaje” Madrid — Espafia, el autor estima también que las caracteristicas sefialadas, son
necesarias para la transformacién pedagdgica dialéctica entre ensefianza y aprendizaje entre
lo tedrico y lo cognoscitivo; asi como, para la reformulacién del papel del maestro dejando
los lastres de la educacién tradicional, logrando en los estudiantes su autonomia plena, con
un modelo humanistico y el enfoque educativo busca desarrollar estudiantes responsables de
su propio aprendizaje, capaces de resolver problemas de manera independiente y potenciar
sus habilidades para el futuro.; es decir, lo que desarrolla ahora en cooperacién con sus

compaiieros o el docente, lo podrda hacer solo mafiana. Es ese sentido, los educandos

generardn saberes y competencias de forma cualitativa y cuantitativa. (pp. 1-10).

También Garcia, A. y Galicia, S. (2021), en su libro electrénico sobre “El Arte y la
Ciencia de Enseiiar” Guadalajara- México, asevera que, con el método hibrido, Los docentes
desempeifian un papel crucial como mediadores en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
donde se introducen métodos de participacion individual y grupal, como son los proyectos,
casos, resolucién de problemas de tal forma que se produzea una interaccién grupal acorde
con los intereses de los alumnos, sus motivaciones y sus preferencias de aprendizaje del
estudiante y donde se logre también una verdadera construccién del conocimiento

acompaiiado de las herramientas tecnoldgicas con caracter dialdgico, colaborativo, reflexivo,

las cuales posibilitan su verdadera consolidacién tecnolégica emergente en entornos hibridos
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de aprendizaje imponiendo un reto a los profesores en cuanto a la transmisién de

conocimientos y evaluacién de la misma. (pp. 23-53).

Por otra parte, Cobo, C. y Moravec, J. (2021)., en su libro electrénico sobre

“Aprendizaje invisible. hacia una nueva ecologia de la educacion” Barcelona — Espaia,
menciona que, para un mejor desarrollo del método hibrido, considera necesario tener en
cuenta los “elementos del aprendizaje invisible”, el cual surge como una exaltacién a las
experiencias de construccién, reconstruccion y generacion del conocimiento, el aprendizaje
moderno trasciende las barreras espaciales y mezcla la educacién formal e informal. teniendo
en cuenta el impacto de los avances tecnolégicos y las transformaciones en ambos tipos de
educacion. También propone una metodologia hibrida integrando las competencias

linguisticas en inglés relacionadas con las TIC para trasladarse de aprendizajes invisibles a

visibles. (pp.47-71).

Por su parte, Gleason-Rodriguez, M. y Rubio, J. (2020), en su articulo

“Implementacion del aprendizaje experiencial en la universidad sus beneficios en el
alumnado y el rol docente”, San José - Costa Rica; indica que para su mejor aplicacién del
método hibrido se debe tomar en cuenta “el aprendizaje experiencial”, el aprendizaje se
considera un proceso dindmico en el que las ideas se crean y ajustan mediante la experiencia,
organizandose en cuatro etapas: comienza con experiencias concretas, sigue con la reflexién
desde diversas perspectivas, y culmina en una reformulacidn de ideas tras la interaccién con
los compafieros y de resolucién de problemas apoyadas de las herramientas tecnoldgicas
emergentes; es decir, las actividades que se encuentran en la plataforma como “work™ se

encuentran relacionadas a ciertas situaciones cotidianas reales o segin el aprendizaje

experiencial . (pp. 22-29).

Asimismo, QOdetti, V. (2021), en su articulo sobre “Educar en formatos hibridos,

aportes desde la diddctica” Montevideo — Urugunay, indica que para fomentar en los
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estudiantes habilidades especificas en el idioma inglés, como escuchar, hablar, leer y escribir,

se debe fomentar el ABP, ABC, ABE, DEBRIEFING (interrogacién). Vedmos:

17
» FEl Aprendizaje Basado en Problemas (ABP): Se sefiala que la implementacién
del método hibrido facilita un aprendizaje reflexivo del inglés, donde la evaluacién se

convierte en un proceso de reflexion compartida entre estudiantes y docentes. En este
enfoque, se llevan a cabo actividades en entornos virtuales utilizando las TIC. En el
aprendizaje basado en proyectos (ABP), inicialmente se identifican las necesidades
educativas y se formula un problema; luego, a través de un proceso dialéctico y de desarrollo,

se vuelve a examinar el problema, muy diferente a lo que era antes donde primero se analizaba

la informacion y después se resolvia el problema.

> El Aprendizaje Basado en Casos (ABC): Aqui el educando, se enfrenta ante
una situacién problemdtica para luego tomar decisiones. El texto de caso, debe ser auténtico
y que parta de una realidad; también debe tener una urgencia de la situacién diagnéstica;
ademds contar con una orientacién pedagdgica; también poseer una totalidad, no debe
proponer soluciones especificas, sino que debe permitir diversas interpretaciones y fomentan

la capacidad critica en escolares.

» El Aprendizaje Basado en Escenarios (ABE): Pretende la ubicacion del
alumno en un contexto real, divertidos y agradables para la toma de decisiones donde el
escenario es simulado, donde el desafio es solucionar problemas sin importar los posibles
errores que se pudieran suscitar en el camino; En otras palabras, los estudiantes se involucran

con diversas personas, simuladores, computadoras o entrenadores de habilidades para lograr

sus metas de aprendizaje.

> Debriefing (interrogacién): Se enfoca en una evaluaciéon formativa del

aprendizaje, que fomenta una perspectiva integral y transformadora del proceso educativo.
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En este enfoque, las preguntas sobre cémo, qué y para qué son cruciales para que los
estudiantes construyan significados a partir de sus experiencias. Esto les facilita la
autorregulacion, la autodireccién y la reflexidn sobre su manera de aprender, asi como la

transferencia de conocimientos y la capacidad de enfrentar situaciones criticas. (pp. 39-46).

a) Fundamentos Tecnologicos del método hibrido. Para la fundamentacion

tecnoldgica de este método el autor Solérzano-Martinez, F. y Garcia-Martinez, A. (2020),
en su articulo acerca de “Fundamentos del aprendizaje en red desde el conectivismo y la
teoria de la actividad” Quito — Ecuador, considera que la incorporacién de tecnologias
emergentes en el aprendizaje de idiomas ofrece diversas opciones y tiene un impacto
significativo a corto, mediano y largo plazo. Estas tecnologias, al utilizar herramientas
informaticas, estdn cambiando las maneras de pensar y actuar de los estudiantes en un
contexto especifico, el cual promete grandes beneficios educativos. Por ejemplo, YouTube

es una tecnologia que ya no es nueva; sin embargo, en educacion atin no se culminan de

explorar en todas sus dimensiones. (pp. 1-8).

Por otra parte, las tecnologias emergentes consideradas en esta investigacién fueron:

English discovery online, teacher management, you tube y gamificacion

English Discoveries Online: La autora Acuna, M. (22 de abril de 2024), en su
estudio sobre “Evaluacion online en la Educacion Hibrida” New York — EEUU., refiere que
actualmente hubo una transformacién en la evaluacién de idiomas en funcién de las
oportunidades que muestra el futuro, como son las TIC y la internacionalizacién de los
estudios, y su impacto en la adquisicién de idiomas; donde se puede decir que se estd
hablando de nuevas formas de evaluar el idioma mediante aplicaciones tecnoldgicas

practicas, contribuyendo as{ a un aprendizaje funcional. (pp. 1-8).

Tal es el caso que manifiesta Espejo, J. (2020), en su tesis doctoral acerca del
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“Software english discoveries en el logro de competencias del inglés en la institucion
educativa Esteban Sanabria Maravi, San Jeronimo"™ Trujillo — Pertd, menciona en su
investigacion a Edusoft Ltd., quienes en su “Manual del usuario de english discoveries
online” mencionan que, en este programa, los estudiantes tienen la oportunidad de aprender
y practicar inglés a través de la interaccién entre la computadora y el profesor, y ofrece 3
niveles de aprendizaje: Basico, Intermedio y Avanzado. Asimismo, sefiala que las
competencias de: Listening, speaking, reading and writing son trabajadas con las
herramientas que cuenta el programa segtin el propio ritmo del alumno, el mismo programa
no solo guarda un archivo con la evolucién del aprendizaje; sino que también ofrece una serie

de actividades de juego para desarrollar su vocabulario y comunicacién con sus compaiieros,

permitiendo asi enriquecer su aprendizaje.

La tipografia del documento incluye: Inicio de sesion, Pdgina principal, Mis cursos,

Comunidad, Mi pertil, Soporte y Cierre de sesion.

Vedamos cada uno de ellos:

- Inicio de Sesion

Para su inicio primero se ingresa al “Explorador de Internet”, luego se escribe la direccidn
electrénica y se presiona “Enter”. a continuacidn, es necesario introducir el nombre de
usuario en el campo "User Name", a continuacion, ingresar la contrasefia en el campo de
“Password” y finalmente hacer click en “LOGIN™, concluido esa accién ya se habrd

iniciado la sesion. (Si por alglin motivo se olvido la contrasefia, se debe hacer click en

“Forgot Your Password” (alli estin las instrucciones para recuperar la contrasefia).
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Figura 1

inicio de sesion
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Fuente: Edusoft. (2019). English discoveries online.
- Pagina de inicio

Estd compuestas por:

#» Una barra en la parte superior de la pigina que contiene. Home (pdgina de
inicio), My Courses (los cursos que fueron establecidos), Community (sitio de comunidad
con contenidos actualizados), My Profile (ajustes de datos personales), Support
(herramientas para docentes), Teacher’s Corner (exclusivo para profesores), Log Out

(opcion para cerrar sesidn).

.

» La barra izquierda (cuando se activa por vez primera aparecera “el inicio de
sesion”.

%

» La barra del lado derecho. Estan: The dictionary (diccionario bilingiie en
linea), también esti: You! Who? (herramienta en linea para enviar mensajes y chatear en

tiempo real con otros usuarios), Discoveries Online; Help (pantallas de ayuda), My
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Progress (informes sobre el progreso del aprendizaje), Download (descarga de software para

acceder a otras opcione).

» El area de trabajo. Tenemos a: Demo (breve demostracién de EDQO), Guided
Tour (visita guiada), Placement Test (prueba de nivel o de ubicacién), Learn about
(informacidén del programa EDO), Study Planner (herramienta de planificacion de estudio;
as{ como de verificacién de avance), Menu My Courses (todo lo referente al programa),

Menu Community (Web Pals, World Zone, Talking Idioms o InSite).

- Secciéon mis cursos

Click en “Placement Test”, luego en el vinculo “My Last Assignment” para ir

directo a la tarea que se dejoé pendiente.

- Comunidad

Click en: “Community” (diversas actividades de aprendizaje donde se podrd

interrelacionar con otros estudiantes a nivel mundial).
- Mi Perfil

Click en “My Profile” (para actualizar datos y preferencias). Los posibles datos a
actualizar pueden ser: Nombre de usuario, name, full name, correo electrénico, pais de
origen, dia de nacimiento, sitio de la comunidad, lengua natal, apoyo en el aprendizaje de la
lengua (No Support: la asistencia esta en inglés, Low Support: El diccionario, la gramitica
y la traduccion estdn en el idioma de origen y Full Support: la asistencia se ofrece en idioma
de origen. Cuando se desea cambiar los datos: Se escribe la informacién correspondiente y
se hace click en “UPDATE”, luego se puede seleccionar las alternativas que aparecen en la

pantalla:
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- Soporte

Hacer click en “Support” desde la parte superior de la pdgina, podrd acceder a las
herramientas de ayuda para ponerse en contacto con el profesor, donde se podrd seleccionar

lo siguiente: “Bandeja de entrada” (se encuentran mensajes donde se podrd responder o

borrar cada uno de ellos), también se encontrara la secciéon “Escribir”, asi como el

componente “Elementos enviados”.

- Cierre de sesion

Click en “Log Out”, se podra cerrar la actividad una vez aceptado la instruccién

presionando “YES”.

Teacher Management System: Es una herramienta de gestion del docente de inglés.
Hay 2 clases de usuarios: A los administradores o técnicos (tienen acceso a todos los
educandos y a los teachers) y a los profesores (quienes pueden acceder a sus clases y a la
informacion de sus estudiantes). Mediante el TMS se pueden monitorear el progreso de los
alumnos, tener acceso a los recursos pedagogicos del idioma, efectuar el proceso de
sincronizacién. El TMS tiene varios apartados siendo: Inicio de sesidn, la pagina principal
(en la barra superior tenemos: Home: Inicio; Help: Ayuda; User: Usuario), también
encontramos un conjunto de carpetas como: (Reports: Reportes para ver el progreso de los
estudiantes, Resources: Recursos pedagogicos, Services: Servicios profesionales del

Departamento Pedagégico). (pp. 8-35).
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Figura 2

Bandeja de entrada de datos y preferencias
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Fuente: Edusoft. (2019). English discoveries online.

You Tube

Al respecto Aycart, F. (2022), en su tesis doctoral “Concepcion teorico-metodologica para

el desarrollo del aprendizaje invertido desde el uso educative de la red youtube en la
asignatura estudios contemporaneos”. Guayaquil - Ecuador, indica que abarca un potencial
educativo innovador en la educacién presencial, virtual e hibrida. Facilita el aprendizaje
combinado, promueve la exploracion y contribuye a personalizar la ensefianza; ademas,

fomenta la motivacion diaria para aprender. (pp. 38-41).

Segiin Pefia et al. (2020), en su articulo titulado “Aprendizaje mixto en entornos
virtuales de ensefianza-aprendizaje en la asignatura Introduccion a la Pedagogia”. Quito —

Ecuador, hace referencia al valor agregado que ofrece los videojuegos, la utilidad que brinda

en el ambito educativo, sobre todo para favorecer la adquisicion de conocimientos en el

idioma; Para desarrollar competencias lingiifsticas en inglés y fomentar el interés, la
creatividad, la colaboracién y una competencia saludable entre los estudiantes, es crucial que

el docente adapte las actividades y contenidos a las necesidades individuales de cada alumno.

(pp-1-10).
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2.1.2.6. Impactos del método hibrido. Rama, C. (2021), en su libro electrénico
acerca de “La nueva educacion hibrida " Guadalajara — México, destaca que el impacto mds
significativo se encuentra cn aplicacion de métodos hibridos Los Entornos Virtuales de
Aprendizaje (EVA), que surgieron como una solucién educativa, han influido en los roles de

los docentes y los estudiantes, modificando sus funciones tradicionales en el proceso de
enseflanza-aprendizaje y abarcando todo el dmbito educativo. Como resultado, los recursos
tecnologicos permiten la creacion de EVA para cualquier contenido digital, integrando
elementos virtuales con el contexto real. Es asi la tecnologia causé revuelo en la educacion,
otorgando una mayor importancia al sofisticado uso de las plataformas digitales como: El
facebook, whatsapp y youtube, el moodle, exdmenes virtuales, encuestas, foros, paginas web,
sonidos, power point, video, etc., las cuales se complementan con la ensefianza presencial,

alcanzando asi una formacién completa de los escolares en una humanidad soberanamente

cientifica.

Entre los efectos mds destacados, se incluye la adaptacién de la ensefanza del idioma
inglés al contexto especifico, asi como la flexibilidad integradora y sistémica del proceso
educativo, en la que el estudiante asume el papel principal en la gestion de su propio
aprendizaje; en el cual adquiere un papel muy activo, auténomo, participativo, con
autodisciplina, muy comunicativo y colaborativo; donde los docentes de inglés aprovechan
las oportunidades tecnolégicas de la plataforma moodle segtin sus necesidades de los

alumnos; ya que, propicia el didlogo abierto, critico e integrador en la que convergen los

aspectos comunicativos, diddcticos, pedagdgicos, socioldgicos y lingiiisticos como un todo.

Otro impacto es la promocién del pensamiento critico y constructivo para resolver
problemas de manera auténoma, facilitado por el trabajo cooperativo y el uso de la tecnologia,

basadas en un software favoreciendo asi la integracién en el curriculo escolar bajo la
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modalidad de aprendizaje mezclado; las cuales van acompaiiadas de una adecuada
planificacién y de una formacién continua de los alumnos comprometidos y enfocados a
alcanzar los objetivos propuestos. En ese sentido, el software es como un abanico abierto de
posibilidades que se trata de una herramienta con ventajas y desventajas que si se usa
correctamente servird como un potencial para el buen aprendizaje de los educandos; pero si
se utiliza de manera independiente no va a generar un aprendizaje significativo; entonces
dependera del valor agregado otorgado en cuanto a la seleccion y mixtura de los recursos que
mejor se adectien al contexto para la construccidn del conocimiento y para el logro de las

competencias lingliisticas. (pp. 88-92).

2.1.2.7. Propuesta para la aplicacion de método hibrido

A. Antecedentes de estudio del CEBA “JPV” del establecimiento penitenciario.
Después del analisis FODA de los problemas suscitados en esta institucion, tenemos los
siguientes: método inapropiado utilizado en aprendizaje del idioma britdnico, ensefianza
tradicional, el desinterés de los alumnos por el idioma inglés; infraestructura inadecuada,
escasos docentes nombrados especializados en inglés, incumplimiento de las horas efectivas
de clases de inglés debido a la requisas y terapias que reciben los estudiantes internos, los
cuales muchas veces estin programados durante las horas de clases; Asignacién de profesores
de otras dreas para la preparacién del inglés, la cual realizan tnicamente con el propésito de
cumplir con su horario, inequidad en la distribucién de horas de ensefianza del inglés por
parte del Minedu; ya que, en EBA y EBR su asignacion es de 2 horas a la semana; mientras
que en la Jornada Escolar Completa (JEC) la asignacién es de 5 horas semanales. Ante esto,
surgid la necesidad de reconsiderar nuevas formas de ensefianza, lo que llevé a la propuesta

de implementar el método hibrido.
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B. Descripcion de la propuesta. Por su parte, Gonzailez-Jiménez, D. (2020), en su
articulo “Modelo de aprendizaje hibrido. Aportes para el desarrollo pedagdgico de una
educacion en la modalidad presencial-virtual ”’ Cali — Colombia, hace mencién que el método
hibrido no es mas que la integracion de las clases cara a cara complementado con la
tecnologia (online), donde se combinan lo mejor de lo tradicional en coordinacién con la
enseflanza virtual, potenciando ambos espacios en un desafio y a su vez de oportunidad; ya
que, los docentes van a tener que reestructurar sus tradicionales ensefianzas de inglés para
migrar a espacios virtuales con el apoyo de un “software”, ya diseflado y validado r la
Empresa israeli Edusoft y el Grupo Deltron. En ese sentido cada estudiante experimentd
nuevas formas de aprendizaje en el idioma inglés, con nuevas herramientas digitales mediante
la plataforma virtual English Discoveries Online (EDO). Esta plataforma contiene
modificaciones concretas en su sistema, y eso facilita su sincronizacion efectiva y la
actualizacién del avance del aprendizaje del idioma en todos los centros educativos dados,
independientemente de si tienen acceso a internet o no. Esta maravillosa plataforma contiene

el sitio de comunidad, TMS (Sistema de gestion docente) y cursos multimedia interactivos.
Las asignaturas estdn divididas por unidades tematicas, brindan muchos textos de la vida real
y tareas interactivas, herramientas de apoyo, también el alumno puede revisar sus trabajos,

corregir sus errores y obtener una retroalimentacion inmediata. Es asi que, EDO, tiene un
sinfin de componentes de tecnologia avanzada y multimedia, permite el acceso al meni
principales y archivos de ayuda, tiene un examen interactivo o prueba de nivel, donde el
alumno parte del nivel del idioma que requiere y de esa forma, permite a los docentes a
identificar el nivel en el idioma. También contiene lectura, comprension auditiva,
conversacion, escritura y tiene componentes para desarrollar el speaking (reconocimiento de

voz), para el listening and reading, posee un diccionario multimedia en miiltiples

pronunciaciones, principalmente norteamericano y de paises de habla inglesa para escuchar,
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traducir y definir palabras, ademas de acceder a archivos de audio y video. También tienen
la posibilidad de descargar los archivos de audio del curso en formato MP3, facilitando asi la
practica del inglés en cualquier lugar, lo cual es especialmente til para mejorar sus
habilidades de escritura. en cualquier lugar; para el writing: Libros interactivos, aqui se puede
escuchar y observar los archivos multimedia. Para su autoevaluacién: Se puede verificar el

avance del alumno y puede hacer comparaciones con los demas compaiieros de la clase.

En cuanto a los beneficios de esta plataforma se puede dar en 2 dmbitos: En los

educandos y en los maestros:

a) Inthe students. Se muestran tareas de cardcter interactivo orientadas al progreso
de las competencias lingiifsticas; hay evaluaciones para cada aspecto (de escucha, habla,

lectura, escritura etc.), quiz para cada nivel, foros y diversos contenidos (Lecturas, play, my

community, etc.).

b) In the teachers. Existe un Sistema de Gestion del Profesorado (TMS = Teaching
Management System) a través de sistema se puede asignar a los alumnos sus clases, los
cursos, también se puede monitorear el avance de los alumnos, mantener una comunicacién
con los mismos. También, sirve como un medio de comunicacién con anexos que facilita la
interaccién entre alumno y docente a través de mensajerias como un e-mail o whatsapp.
Ademads, se cuenta con reportes individualizados de los alumnos (sobre sus avances y
calificaciones, examenes de diagnéstico (mid-term y final exam) para evaluar el progreso y
las dificultades de un estudiante, lo que permitird a los docentes proporcionar la orientacion

y el apoyo necesarios para que los estudiantes alcancen con éxito las competencias.

En cuanto a las sesiones de aprendizaje con EDO, se pueden identificar tres periodos:
Pre-computadora, sesion virtual y post-computadora. En la fase pre-computadora: Se genera

la motivacién, se introduce el tema y el alumno comienza a familiarizarse con la gramatica
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del idioma en tiempos reales. En la etapa de virtual sesion, se emplea el método hibrido,
donde se aprovechan los elementos de una clase tradicional con lo virtual. Y en la etapa de
post — computer, se consolidan los aprendizajes (se reutiliza lo aprendido en el pre computer

y virtual session).

En esta plataforma se puede trabajar de 2 formas y asi poder desarrollar los niveles
Al, A2, BI1, B2 y Cl de la plataforma EDO. El orden para trabajar las primeras 7 unidades

es: Prepara, Explora y Practica.
Primera forma de trabajo:

v’ Preparar: Aqui el alumno aprende palabras nuevas, asi como expresiones para

luego emplearlos en la plataforma.

v' Explorar: Se trabajan las actividades del sistema en un contexto real a fin de

desarrollar as competencias lingiiisticas

En reading: [ os textos multimedia son variados con contenidos de la vida real.

En listening: Se presentan diversos medios de comunicacién (la TV, la radio y el
contestador automatico).

En speaking: Se practican didlogos en las cuales se escuchan a ellos mismos y asf se
optimiza la expresién oral mediante el reconocimiento del habla donde el alumno se podra
escuchar y evaluar su pronunciacion.

En writing: Hay una serie de dibujos que muestran las estructuras gramaticales en

contexto y todas aparecen explicadas.

v Practicar: Es la parte aplicativa donde se refuerza lo que se aprendi6 con los

materiales del Explora.
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Segunda forma de trabajo: A partir de la unidad 8 en adelante, se trabaja de la

siguiente forma:

v Explorar: Los materiales de multimedia se utilizan en un contexto real las

competencias lingiiisticas.

En reading: El alumno puede trabajar con variedades de textos con las que podra

enfrentarse en la vida real.

En Listening: Se trabaja con distintos medios de comunicacién (TV, radio y

contestador automatico).

En Speaking: Participacion activa del estudiante (dialogues).

En Writing: mediante dibujos muestran las estructuras gramaticales bien explicadas

y aparecen en el mismo contexto.

v' Practicar: Reforzamiento de lo aprendido (lo ejecuta en el: Explorar).

v" Evaluar: The student evalia los conocimientos conseguidos en cada unidad.

La finalidad de EDO es emplear el idioma para fines de comunicacion a nivel
internacional, en ese caso, busca: Mejorar el nivel del idioma en las diferentes IIEE; pero,

sobre todo, pretende optimizar las competencias lingtifsticas a fin de lograr los niveles de

competencia segin el MCER. (pp. 1-20).
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C. Justificacion de la propuesta

v Justificacién Practica. Porque fortalecié el proceso de ensefianza aprendizaje del
idioma inglés en combinacién con la sincronia (online) y asincronia (presencial) y
permitio el desarrollo de las competencias lingiiisticas, respetando su ritmo y estilo de

aprendizaje de cada alumno; y, fortalecidé los espacios de comunicacién diversos;

brindando nuevas oportunidades para el aprendizaje y la socializacién.

v" Justificacion Metodolégica. Porque se potencializd la ensefianza aprendizaje del
idioma con el uso del método hibrido y la amplia gama de estrategias didacticas;

posibilitando asi un aprendizaje significativo.

v" Justificacién Tecnolégica. Porque incorporé un software muy sofisticado para la
realizacion de las clases de inglés, promoviendo Gptimos resultados en cuanto al
desarrollo de las competencias lingiiisticas del idioma, mediante la interaccidn con otros
usuarios del chatlog: Grupo de facebook, conversaciones de twitter, listas de correos
electrénicos, grabadoras de audio y video, etc., constituyéndose asi en un instrumento
eficaz; donde el alumno aprendié segiin su propio ritmo y estilo de aprendizaje, con

herramientas apropiadas apoyadas bajo el enfoque de hipermedia o dmbitos sin

dimensiones fisicas (texto, video, audio, mapas u otros medios).

v’ Justificacion Ambiental “Colegios sin papeles”. Porque gracias al uso de la
plataforma virtual EDO, se contribuyé a la preservacién del medio ambiente, a mitigar
el calentamiento global, a la mejora de la gestion de los recursos, al logro del desarrollo
sostenible, al cuidado del medio ambiente o conciencia ambiental colectiva. En ese

sentido, con el uso de la plataforma se convertiria en un papel clave de ahorro para paliar

el cambio climitico.
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E. Metas de la propuesta.

Se aplico a 35 estudiantes internos del CEBA “Dr. Javier Pulgar Vidal” del

Establecimiento Penitenciario de HCO, en un periodo aproximado de cuatro meses.

F. Evaluacién de la propuesta.

Se utilizaron las rubricas de listening, speaking, reading and writing; as{ como el

writing test. Cabe mencionar que en la misma plataforma se encuentran la autoevaluacién:
El informe Mi progreso (My Progress), de competencias: Listening, reading, speaking,
writing. En el aula se trabajaron: las actividades presenciales y virtuales: discusiones,

exposiciones, review of their works.
G. Validez de la propuesta.
. . @ .
Todo el material virtual fue disefiado y validado por la empresa isracli EDUSOFT y

el GRUPO DELTRON. Los tests fueron desarrollados para uso general, profesional y

preparacién para examenes internacionales, por lo que son completamente confiables .
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DONDE:

S$1 a S5: Semana 1 a semana 5

M1 al M10: Mes 1 al mes 10.

AF: Anilisis FODA.

PMH: Planificacion del método hibrido.

CPAUS: Contextualizacion de la programacién anual, unidades y secuencias

didacticas.

PHCSA: Programacién de las horas de clases sincrénicas y asincrénicas.

AMD: Adecuacion del material didactico.

RRE: Reajuste de las ribricas de evaluacién (listening, speaking, reading and

writing).

EI: Evaluacion inicial.

ALT: Aplicacién del level test o prueba de nivel.

AMH: Aplicacion del método hibrido.

SCS: Sesiones de clases sincronicas.

SCA: Sesiones de clases asincrénicas.

EF: Evaluacion final.

TIA: Tabulacidén de los instrumentos aplicada
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2.1.3. Marco conceptual de la variable dependiente o efecto VD: Competencias
lingiiisticas
2.1.3.1. Sustento tedrico sobre las competencias lingiiisticas La segunda variable

tiene bastante sustento teérico; las cuales se fundamentan segiin los siguientes:

Criollo et al. (2020), en su articulo “Competencias lingiiisticas de los docentes de

inglés en relacion a los estdndares de desemperio profesional en un mundo globalizado”
Caracas — Venezuela; quienes mencionan que se refiere a las capacidades del lenguaje, las
cuales permiten al individuo desenvolverse adecuadamente en el idioma y de ese modo lograr
una correcta y efectiva comunicacion interpersonal. En otras palabras, nos permite

interrelacionarnos con los demds de manera eficaz. (pp. 1-11).

Segtin Skrati¢, 1. (2024), en su articulo sobre “Communicative competence in the
context of communicative laguage teaching with emphasis on english in Croatia” Zadar —
Croacia, donde lo enfocé desde la perspectiva de la competencia comunicativa y fundamenta
su estudio con los autores de los afios 60s; es decir con Chomsky, Nunam, Hymes, Savignon
y otros, que se centraron principalmente en la gramdtica que se utilizaba en ese momento

para la ensefianza de una lengua extranjera. (pp. 22-36).

Por su parte Quesada-Pacheco, A. (2023) en su articulo “La evaluacion de la
competencia lingiifstica de inglés en estudiantes de primaria: Estrategias formativas y
sumativas” San José — Costa Rica, menciona a Chomsky, N. (1965) “Adspects of the theory
of syntaxt”. Cambridge — Inglaterra, respalda su trabajo mencionado a la teoria de omsky,
N.(1965) “Aspects of the theory of syntaxt” . Cambridge — Inglaterra, hace un andlisis sobre
los elementos “competencia- actuacion”, introducido por Chomsky, en el cual el primero se

refiere al conocimiento que el hablante o el oyente posee sobre su propio idioma, incluyendo

aspectos fonoldgicos, morfolégicos, sinticticos, semdnticos y léxicos; mientras que el
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segundo se refiere a la aplicacion practica del lenguaje en situaciones especificas. (pp. 70-

75).

En consecuencia, los autores sefialados confluyen en que las competencias
lingiifsticas en inglés implican el saber comunicarse en diversos escenarios de manera
efectiva con un dominio de la lengua oral y escrita (listening, speaking, reading and
writing); es decir, son competencias amplias y complejas que permiten a una persona actuar
de manera efectiva y eficiente. Estas competencias se refieren al "saber hacer" e incluyen
contenidos conceptuales como el "saber”, procedimentales como el "hacer" y actitudinales
como el "ser". De la misma forma concluyen en su trabajo clasificindolo esas macro

competencias de la siguiente manera:

v' Listening (Escuchar): esta capacidad permite comprender la intencidn general de

lo que dice el interlocutor (puede ser una grabacién) sin ninguna dificultad.

v’ Speaking (Hablar), es la capacidad de sostener diversas pldticas desde lo mds

sencillos hasta los mds complejos con una pronunciacién apropiada y coherente.

v" Reading (Leer), consiste en la capacidad de saber distinguir la idea principal de
la accesoria, asi como el de poder comprender todo el sentido del texto sin

necesidad de traducir palabra por palabra.

v' Writing (Escribir), se refiere a la capacidad de redactar respetando las estructuras

gramaticales, con coherencia y sintaxis. (pp. 65-80).

Por su parte Pena, V. (2020), en su tesis de maestria “Ensesianza del inglés como
lengua extranjera y desarrollo de competencias lingiiisticas” Quito — Ecuador, hace
referencia a las competencias lingiiisticas como algo que se tiene que “saber hacer”, y que

no tiene nada que ver con “el competir”, sino con la “destreza, la aptitud e idoneidad para
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hacer algo”; es decir, se refiere al saber hablar, leer, escribir y escuchar en una lengua
extranjera. Es asf que cuando se crea un nivel o escala para indicar que “tal persona tiene un
B1 de inglés, tal individuo tiene un B2 de chino” o “tal persona tiene un C1 en francés”,
entonces dicha escala se basa en competencias. De alli se desprende que, la competencia
lingiifstica en el idioma inglés engloba el listening (las que sirven para escuchar y entender),
speaking (las que sirven para hablar o expresar), reading (las que sirven para leer un texto)
and writing (las que sirven para escribir); todo ello, para conservar una conversacion fluida,
con una pronunciacion apropiada, entendiendo las ideas claramente, leyendo adecuadamente
y escribiendo correctamente en el idioma. En otras palabras, la competencia lingiiistica es la

habilidad para utilizar los recursos del lenguaje considerado como un sistema: son las “reglas

del juego”.

Asimismo, la autora expresa que para medir el progreso de la competencia lingiifstica
se debe tener en cuenta dos criterios: control (lo bien que usas lo que sabes) y alcance (hasta
donde puedes llegar con lo que sabes). Por ejemplo; cuando sabes explicar en inglés sobre
una determinada rutina tienes cierto nivel, cuando sabes comprender el mensaje de un texto
o audio, o cuando sabes redactar un mensaje en forma coloquial o formal, también se tiene
un nivel. En ese sentido, conforme se avanza en el dominio de un idioma extranjero se podria
encontrar dificultades o errores; en ese sentido, “‘podemos decir que, a mayor alcance, menor
control, y viceversa”, lo cual no es malo, mas por el contrario es la mejor forma de aprender.
(pp- 38-49).

Por su parte, Roa-Rocha, J. (2022), en su articulo sobre “Competencias lingiiisticas

previas de inglés en estudiantes de primer afio” Matagalpa — Nicaragua, indica que dichas

competencias representan el conocimiento implicito que un hablante tiene sobre su propio

idioma, las cuales se conforman por el hablar, escuchar, leer y escribir, que cuando tiene
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que ver con la lengua nativa, se incorpora de forma natural en las primeras etapas de
crecimiento y cuando se aprende un nuevo idioma estas competencias toman una gran
relevancia al momento de adquirir o mejorar tal o cual idioma. En ese sentido, se pueden

distinguir cuatro competencias lingiiisticas que hay que desarrollar para lograr su dominio:

v' Listening: Que consiste en “saber escuchar” y “saber entender” lo que transmite
el emisor; no es solo una actividad pasiva sino de una actividad comprensiva; ya
que, para descifrar lo que se nos transmite se pone en funcionamiento el cerebro
y por ende se ejercita la asociacién y la memoria; el cual permite recordar el

vocabulario nuevo y su pronunciacién para la formacién de nuevas frases.

v Speaking: Se trata de “saber expresar las ideas y sentimientos con una
pronunciacién adecuada”, “saber relacionarse directamente con los demas” y se
refiere cuando se es capaz de poner en prictica lo recibido en el listening creando

oraciones logicas y correctas.

v Reading: Se refiere al “saber leer o decodificar un lenguaje escrito”, no se trata
de una lectura meramente pasiva sino de entender mejor la gramdtica del idioma;
ya que, al adquirir el vocabulario se conocerda mejor la cultura propia del idioma

estudiado.

v" Writing: Tiene que ver con el “saber escribir correctamente en el idioma
extranjero”, el cual implica un gran desafio de poner en practica lo aprendido; es

decir, se trata de saber plasmar en el papel la gramatica lo aprendido.

Entonces se recomienda la practica constante del idioma aprendido, as{ se haya
alcanzado el nivel mdximo para no olvidar lo aprendido, también se debe leer constantemente
diversos textos en inglés para lograr un vocabulario nuevo y sobre todo desarrollar el

pensamiento critico. (pp. 52-59).




81

Zeballos, A. (2022), en su tesis de pregrado sobre “La enseiianza de las cuatro
competencias lingiiisticas del idioma inglés desde la neuroeducaciéon” Lima — Peri, afirma
que la competencia lingiifstica es un conjunto de procesos que permite participar de manera
eficiente en todas las dreas de la comunicacién; asimismo, menciona que, las tales
competencias son las mismas en espafol y en cualquier idioma extranjero; es decir, se refiere
al “escuchar, hablar, leer y escribir”; las cuales, en nuestro idioma estas competencias ya
fueron adquiridas; pero cuando nos referimos a otro idioma, se debe trabajar para dominarlas.
Es asi que, en la parte de los referentes conceptuales de su trabajo, define a las 4
competencias lingiiisticas del siguiente modo: “También se puede decir que, es un proceso
complejo donde actian mecanismos psicofisiolégicos; para asi poder lograr decodificar y
entender el mensaje; es decir, se necesita una interaccidn my activa entre el lector y el texto
escrito; ya que no solo se trata de un recital de palabras sino el de la comprension del
contenido del texto; de tal forma que, se logre el desarrollo del pensamiento critico y se pueda

emitir ciertas valoraciones criticas”. Es asi que el autor lo clasifica en 4 competencias, siendo

las siguientes:

v Reading: Pertenece a la competencia denominada “receptora” (receptive skills),
esta competencia es la menos desarrollada entre los aprendizajes del inglés, pero
no nos olvidemos que es la mds significativa para la alineacién gramatica en este

lenguaje.

v' Writing: Vine a ser lacompetencia denominada “productiva” (productive skills).
Representa el nivel mds avanzado en el aprendizaje del lenguaje; por esta razén,
es la competencia mas compleja de adquirir. Para alcanzarla, se requiere un

profundo conocimiento de gramatica, ortografia y vocabulario. Utilizando ciertos
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P

conectores lingliisticos, es posible construir parrafos, integrando asi aprendizajes

vinculados con otras habilidades, como la escucha, la conversacién y la lectura.

v’ Listening: Se considera como una “competencia receptora”. Es la primera
competencia que desarrolla el individuo y es crucial porque permite desarrollar el
"habla" de manera correcta. En ese sentido, es la capacidad de comprender el
mensaje mediante los sentidos sensoriales y para lograr su comprensién el oyente
necesariamente decodifica el mensaje mediante la identificacidn de patrones de
sonido y solo asi logra interpretar y comprender dichos patrones; es decir, para
poder construir significados y poder responder oportunamente al interlocutor, se
integran diversos componentes de la percepcidn, el contexto, el conocimiento del
lenguaje y el conocimiento general del mundo; y todo ello evitard la tergiversacion

de los mensajes.

v’ Speaking: Tiene que ver con la competencia productiva. Es la capacidad de
“saber comunicarnos” mediante sonidos articulados y utilizando adecuadamente

la gramatica, el vocabulario, la pronunciacion y la entonacion y la fluidez se

desarrollard la expresion oral entre el hablante y el oyente. (pp. 49-69).

Bajo esa fundamentacion, se puede concluir que esas cuatro competencias lingiifsticas

son fundamentales para asegurar un comunicacién clara y entendible.

Otros autores como: Hernandez et al. (2024), en su articulo sobre “Estrategia para
desarrollar competencias lingiiisticas en inglés usando una aplicacion virtual” Santiago de
Querétaro — México, mencionan que la competencia lingii{stica es la capacidad para poder
comprendernos y expresarnos en un determinado idioma ya sea de forma oral o escrita,

no es una simple competencia, sino que implica una amplia gama de “saberes” y el de poder
)

utilizar tales conocimientos mediante las diversas pricticas sociales donde se interacttia con
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otros interlocutores mediante textos en miiltiples modalidades, formatos y soportes, donde se
conjugan el listening, speaking, reading and writing; por ende, se utilizan segin las

necesidades y motivaciones de forma eficaz y adecuada.

De la misma forma, dichos autores consideran que las competencias lingiiisticas
implican un gran dominio fluido y comunicativo del idioma que abarca 4, los cuales son
amplios y muy complejos que son: El listening, speaking, reading and writing; a su vez,
permiten a un individuo entender y generar lenguaje hablado para lograr una comunicacion

efectiva y adecuada. En otras palabras, estd estrechamente vinculado con el proceso de

enseflanza-aprendizaje promovido en las aulas educativas.

También es innegable que todos los seres humanos tienen competencias lingiiisticas,
aunque algunas personas las tienen mds desarrolladas que otras. Estas competencias nos
permiten comunicarnos con otros en diferentes contextos en los que el ser humano se

desenvuelve. A saber:

v' Listening: Hace referencia que esta competencia es la primera que obtiene el ser
humano y que gracias a ello se puede efectuar la competencia de hablar
correctamente y es muy importante porque facilita el insumo del lenguaje de

aprender.

v’ Speaking: Al igual que el listening, esta competencia tiene una gran relevancia

porque facilita la interrelacion entre el hablante y el oyente

v' Reading: Es otra de las competencias fundamentales para complementar la

formacién lingtifstica.
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v' Writing: Tal como sucede con la competencia de “escuchar” es considerada
como la competencia mds dificil; pues se requiere un amplio repertorio gramatical
y de vocabulario. (pp. 59-68).

Cabrera-Perdomo, S. y Martinez-Leyet, Q. (2020), en su articulo acerca de
“Desarrollo de la competencia lingiiistica en idioma inglés en las escuelas piuiblicas
dominicanas” Santo Domingo — Reptiblica Dominicana, sostienen que el desarrollo de las
competencias lingiiisticas es un proceso gradual que tiene lugar durante la etapa escolar. Estas
habilidades, que abarcan "escuchar, hablar, leer y escribir", influyen significativamente en la
calidad y exactitud de la informacién que recibimos. Esta informacién es crucial para la
organizacién y formulacién de nuestros pensamientos; si es recibida de manera clara y sin
obstaculos, puede ser procesada de manera efectiva. Asi, la competencia lingiiistica se
manifiesta cuando las personas pueden entender y comunicarse eficazmente, tanto oralmente

como por escrito. También es importante mencionar que, dichos autores clasifican las

competencias lingiiisticas en competencias receptivas y productivas. Veamos:

v" Listening (Comprender un mensaje oral en inglés): Se logra desarrollar esta
competencia escuchando la radio o podcasts, observando peliculas o platicando
en inglés. Esta competencia es alcanzada cuando se logra comprender la idea

general o detallada de la informacidn que se escucha.

v Reading (Comprender un mensaje escrito): Se ejercita esta competencia a
medida que leemos determinados temas en el idioma inglés. Se logra esta
competencia cuando se comprende la idea general y especifica del texto y a partir

de ello se puede emitir una valoracién u opinién critica constructiva.

v Speaking (Producir un mensaje oral): Se desarrolla cuando se realiza una

exposicion o pldtica. Su dificultad radica en la pronunciacién y en la inmediatez
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al momento de emitir verbalmente un determinado mensaje. Esta competencia es
lograda cuando se efectia una verdadera interrelacién entre el interlocutor y

hablante.

v' Writing: (Producir un mensaje escrito): Esta competencia es ejercitada cuando
escribimos un determinado texto. Se logra cuando se produce un texto coherente
y relevante, utilizando correctamente la ortografia y demds estructuras

gramaticales.

Se concluye que dichas competencias no son estdticas y no funcionan de manera
independiente y se desarrolla mejor de manera conjunta y equitativa, pues al intercambiar
roles de receptor y de emisor se unifican e integran dichas competencias. Ejemplo: cuando
alguien expresa de manera oral o escrita sobre alguna noticia se puede dar la integracion de

las 4 competencias lingiiisticas. (pp. 39-47).

2.1.3.2. Importancia de las competencias lingiiisticas leduex. (2023) En su libro
electrénico sobre “Como se miden tus competencias lingiiisticas en inglés”. Madrid — Espafia
sefiala que para ser un comunicador completo es esencial dominar las cuatro competencias
lingiifsticas. Estas competencias permiten a los estudiantes crear contextos glra el
intercambio real de informacion y utilizar el idioma de manera efectiva en la interaccion con
diversas personas. La comunicacidn trasciende la palabra hablada y escrita, e incluye la
apreciacion y comprension de otras culturas. El éxito en la construccién de conexiones
personales duraderas depende del "saber hacer" y del manejo adecuado de estas
competencias. El dominio de un idioma se evalia segin estiandares internacionales que

incluyen capacidades receptivas (comprension oral y escrita) y productivas (produccion oral

y escrita), asi como conocimientos de gramdtica y vocabulario. (pp. 1-5).
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2.14. Conceptos bdsicos

2.14.1. Aprendizaje autodirigido (AA). Acorde con Garcia, M. (12 de mayo de
2019), en su blog referente a “Aprendizaje autodirigido: qué es y sus ventajas”, Monterrey
— México sefiala que el aprendizaje autorregulado es un proceso estratégico y reflexivo en el
que el individuo asume la iniciativa, ya sea con apoyo externo o de forma independiente, para
identificar sus necesidades de aprendizaje, establecer metas, buscar materiales, seleccionar e
implementar estrategias adecuadas, y evaluar los resultados de su propio aprendizaje. Este
enfoque proporciona beneficios como una formacién estandarizada y de alta calidad, donde
el contenido se selecciona, planifica y estructura cuidadosamente para cubrir diversas
situaciones, y la flexibilidad en tiempo y espacio, permitiendo acceder a la capacitacion desde
cualquier lugar y en cualquier momento a través de internet, ya sea desde una computadora,
tableta o teléfono inteligente; avanzar segun el propio ritmo y estilo de aprendizaje, lo cual
ayudard a administrar y autogestionar el tiempo, cantidad de estudiantes ilimitada (mediante
la videoconferencia todos podrin acceder sin limite alguno), ahorros significativos en costos

( no se requiere contratar personal adicional de instructores). (pp. 1-5).

2.142. Aprendizaje basado en casos (ABC). Segin Vazquez, V. (11 de
noviembre de 2020), en su blog sobre “Aprendizaje basado en casos (ABC)", Guadalajara
— México, indica que es una estrategia pedagdgica basada en el descubrimiento que conecta
los conocimientos nuevos con los previamente adquiridos; fomenta la autonomia y la
creatividad colaborativa y activa (fortalece el trabajo colaborativo); desarrolla el pensamiento
critico (desarrollan capacidades propias con asertividad y amplio criterio), la toma de
decisiones orientadas al bien comiin cn un enfoque practico, asi como las competencias
argumentativas en situaciones reales, desarrollando la fase del “saber” segtin la piramide de

Miller. De la misma manera, mediante el ABC, los alumnos pueden construir sus propios

aprendizajes a partir del andlisis, de las propuestas de soluciones de los casos y del debate;
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es decir, los estudiantes se convierten en emisores de experiencias y dejan de lado el rol de

receptores pasivos en el proceso de saberes. (pp. 1-5).

2.143. Aprendizaje basado en proyectos o project — based learning (ABP).

Conforme con Castro-Valle, L. (2022), en su articulo cientifico sobre "endimje basado
en proyectos para fortalecer el proceso de enseiianza aprendizaje” . San Pablo de Manta —
Ecuador, menciona que este tipo de metodologia consiste en dar solucién a un desafio
practico de la vida cotidiana, teniendo en cuenta las caracteristicas de los escolares, su
caracteristica fundamental la investigacién, el andlisis, la identificacién de problemas, el
trabajo en equipo y la interpretacion de datos. Aqui el estudiante no memoriza ni recoge
informacion meramente, sino que aprende haciendo, partiendo de un reto o problema para
llegar al producto final; es asi que adquiere habilidades y actitudes de manera auténoma

convirtiéndose asi en el protagonista de su propio proceso de aprendizaje y facilita una

comprension profunda. (pp. 1-16).

2.144. Aprendizaje colaborativo o cooperativo (AC). Acorde con Garcia, C.(17
de febrero de 2022), en su blog sobre “El aprendizaje colaborativo. El trabajo en equipo
como método de ensefianza”, Andalucia — Espafa, indica que es una técnica didactica donde
todos los estudiantes trabajan de manera unida para alcanzar una meta determinada, de tal
forma que los alumnos con mds potencial ayudan a quienes tienen debilidades para lograr los
resultados deseados. Entre sus ventajas tenemos: Compatibilizacion de la responsabilidad
grupal e individual (apoyar a los demds compafieros de clases para obtener resultados con su
trabajo; es decir, se valora el trabajo individual como también se favorece el desarrollo de
otras personas del grupo); también impulsa a la interdependencia positiva (se logra obtener
beneficios apoyando a los demds compaiieros de estudios); desarrollo de las habilidades
interpersonales (afrontar diversas situaciones pero con la ayuda de los demds); ayuda a la

integracion (sirve para promover la tolerancia y prevenir conflictos); fomenta la autonom{a y
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el pensamiento critico, incentivando a los estudiantes a tomar decisiones de forma
independiente y a organizarse para trabajar por si mismos. El aprendizaje cooperativo une los
esfuerzos intelectuales de todos los miembros del equipo para que todos aprendan y obtengan
los beneficios deseados, donde el estudiante deja de ser un simple receptor para transformarse
en un participante activo, mediador, motivador, asistente y creador de conocimientos. En este
entorno, cada miembro del equipo es responsable del aprendizaje de los demas, mientras que
el docente actia como guia, facilitador del conocimiento y mentor. En el aprendizaje
cooperativo, el docente define las pautas y asigna tareas especificas a cada equipo, mientras

que, en el aprendizaje colaborativo, el docente actia como guia y mentor para crear un

entorno participativo e integrador.

Por otra parte, el AC, es muy importante para desarrollar el speaking; ya que hay un
sin fin de actividades tales como: El juego de roles (adoptar un papel imaginario de un
personaje en una conversacion o actividad grupal); actividades de rompecabezas (donde cada
estudiante tiene una parte de un todo, como fragmentos de una lectura, didlogos escritos,
vocabulario, etc.; cada alumno debe moverse, dialogar y analizar para encontrar su par o
pares y asi completar légicamente el producto final); lluvia de ideas (expresar opiniones y
compartir conocimientos previos para generar nuevos conceptos); entrevistas
(conversaciones basadas en preguntas formales e informales); juegos de mesa (alcanzar
acuerdos a través de la conversacién y la diversién), dibujar lo descrito (una persona describe
verbalmente una imagen o fotografia, y su compafiero dibuja la descripcién, para luego
enunciarla correctamente); grabar voces (didlogos, canciones o lecturas, que luego se
escuchan y ajustan si es necesario), resolucion de problemas (cada grupo tratara de resolver
un determinado problema y luego lo compartira con los demds grupos), adivinanzas
(utilizando el nuevo vocabulario definen ciertas palabras para que los demads integrantes

adivinen). (pp. 1-5).
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2.145. Aprendizaje sincrénico y asincrénico. Conforme a Gray, L. (22 de
febrero de 2024), en su blog sobre “Aprendizaje sincrénico vs aprendizaje asincronico:
diferentes formas de aprender en linea” Washington DC - EEUU, indica que el
aprendizaje sincronico se refiere a la ensefianza en tiempo real, como en sesiones en linea en
vivo, donde los estudiantes y el instructor interactiian simultineamente en un mismo entorno,
ya sea fisico o virtual. La ventaja de este enfoque es su dinamismo y el compromiso en el
aula, mientras que las desventajas pueden incluir interrupciones y horarios rigidos. Por otro
lado, el aprendizaje asincrdénico permite un enfoque mas individualizado, adaptado al ritmo,
horario y lugar que elija el estudiante. Entre sus beneficios se encuentran la accesibilidad del
formato, la flexibilidad horaria y la posibilidad de aprender a un ritmo personal y, como
desventaja serfa el aislamiento y el aprendizaje solitario. Por iltimo, es muy importante

ensefiar desde las dos formas; ya que, al acceder a ambos mundos se logrard beneficiar y

enriquecer alos estudiantes. (pp. 1-4).

) [ 96

2.14.6. Arbol de problemas. Segin la Junta de Andalucia. Consejeria de
Inclusién Social, Juventud, Familias e¢ Igualdad. (10 de abril de 2019), en su articulo
acerca del “Arbol de problemas” Andalucia — Espafia, indica que son herramientas
metodolégicas que ayudan en la creacion de la matriz de indicadores para resultados (MIR).
Se emplea para identificar el contexto de la problematica o problema central de una situacion
que se pretende solucionar (una estrategia, programa, proyecto, etc) mediante el analisis de
relacion de causa (origen del problema) — efectos (tanto directos como indirectos a mediano

y largo plazo). Para ello, se comienza por definir el problema principal, luego se analizan las

diversas causas que lo generan y sus efectos. (pp. 1-5).
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214.7. Computer Mediated Communication o comunicacién mediada por el

Computador (CMC): De acuerdo con Garzén et al. (2023), en su trabajo acerca de
“Impacto de las tecnologias de la informacion en los estudiantes del grado aceleracion del
aprendizaje en un curso de inglés” Cali — Colombia, indica que es mds conocida como el
sistema de conferencia computarizados o correo electrénico. La CMC aprovecha las
herramientas tecnoldgicas para interactuar entre docente y alumnos sin restriccion de factores
de tiempo, espacio, horarios, donde los participantes se conectan mediante modems o
dispositivos para modular y demodular seiiales). Los mensajes son almacenados en el

computador central para luego leer y responder segiin su disponibilidad de tiempo y no

necesitan estar en linea para enviar o recibir mensajes. (pp.37-62).

2.1.4.8. Edusoft Ltd. De acuerdo con Edusoft. (2019), en el libro electrénico sobre
“English discoveries online”’, Washington DC — EEUU, refiere que viene a ser lider mundial
en el aprendizaje del idioma inglés, basado en soluciones integrales de ensefanza

aprendizaje, de evaluaciones tecnoldgicas interactivas y de enfoques pedagdgicos, ofrece

servicios educativos de amplia gama a mas de 30 paises a nivel mundial. (pp. 16).

2.149. English Discoveries Online (EDO). En Edusoft. (2019), en su libro
electrénico “English discoveries online”, Washington DC — EEUU, menciona que es un
programa interactivo en linea que facilita el aprendizaje del idioma inglés, contiene varias
actividades como juegos, vocabulario, expresiones, repasos, ademas ofrece interacciones con
otros alumnos para enriquecer el aprendizaje. Ademas, ofrece 9 cursos distribuidos en tres
niveles: basico, intermedio y avanzado, junto con una prucba de nivelacién que ayuda a
determinar la competencia lingiiistica del estudiante. Trabaja la parte de listening, speaking,

reading and writing de manera independiente y de acuerdo al propio ritmo y estilo de

aprendizaje. (pp. 15).
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2.14.10. Ensennanza Basada en Contenidos o Content Based Instruction (CBI):
Conforme con Iza, C. (2019), en su articulo sobre “Instruccion basada en contenidos:

ventajas de un método de ensefianza” Quito — Ecuador, sefiala que este enfoque promueve el
desarrollo de habilidades cognitivas y de pensamiento mediante las actividades, retos y textos
auténticos que proporciona. Este método favorece el desarrollo integral de las cuatro
competencias lingiiisticas: escuchar, hablar, leer y escribir. Con el CBI, los alumnos logran
desarrollar sus habilidades cognitivas mediante el trabajo colaborativo en equipo que le
permiten exponer su criterio sobre un tema especifico; promueve el desarrollo del
razonamiento entre los alumnos a través de debates e intercambio de puntos de vista, donde
ellos pueden defender sus argumentos, emitir juicios de valor y a su vez pueden co-evaluarse.
El CBI, favorece una efectiva comunicacion en aula, gracias a las actividades creativas de
situaciones reales ofrecidas por el profesor; también fomenta la comunicacién y el respeto de
opiniones entre sus compaifieros de estudios; de manera similar. Entre las ventajas de este
enfoque se encuentran que estd centrado en el estudiante y enfocado en sus necesidades;
promueve un aprendizaje significativo y constructivista; y presta atencién al trabajo
colaborativo, la diversidad y resalta la relevancia del concepto de andamiaje en el dmbito
educativo. Ademds, se enfoca en el trabajo basado en tareas y proyectos, la
interdisciplinariedad, y el fomento del pensamiento critico y las estrategias de aprendizaje,

como aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a ser y aprender a aprender. (pp. 40-

41).
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2.14.11. Ensenianza para la comprension. Segin Blythe, T., Hernindez, 1. y
Zagal, M. (2019), en su libro electrénico acerca de “La ensefianza para la comprension.
Guia para el docente”. Santiago — Chile, sefiala que este tipo de ensefianza estd orientado
hacia un aprendizaje reflexivo, dindmico e informado; induce a una reflexién pedagdgica por
parte de los maestros sobre el qué y el por qué ensefiar. Aqui lo mds importante es el
desempeiio flexible que puedan demostrar los alumnos sobre los contenidos que estin
aprendiendo a través de la explicacion, los ejemplos, la implementacion, la fundamentacion,
la comparacién y el contraste, la contextualizacidn, la extrapolacion, entre otros. Hay un
desafio que el profesor debe lograr en cuanto a la enseflanza, que es la produccidn; es decir,
estimular al alumno a pensar correctamente y eso se observa cuando ellos son capaces de
superar el aspecto memoristico e ir mds alla de la informacién proporcionada; de tal modo
que, se enfoquen en producciones concretas; y, eso se logrard mediante la valoracién de los
conocimientos previos para resolver problemas nuevos en contextos diferentes; en otras
palabras: Ensefiar a comprender es ensefiar a pensar e ir mds alld de lo que ya sabe. En ese

sentido, comprender implica la habilidad de internalizar un conocimiento y utilizarlo de

manera innovadora. (pp. 1-6).

2.14.12 Entornos Virtuales de Aprendizaje. En correspondencia con Sulbaran,
I. (04 de abril de 2023) en su blog “(:Eté son los entornos virtuales de aprendizaje
(EVA)?” Tiffin — EEUU, menciona que son plataformas seguras o espacios digitales muy
ttiles y sencillos y almacenados en la red, facilitando el acceso a los contenidos de forma

remota mediante cualquier dispositivo digital con conexion a internet. Asimismo, las
aplicaciones y programas informaticos vinculados actiian como soporte para las actividades
educativas de profesores y alumnos, de manera que pueden interactuar sin necesidad de un

espacio fisico e intercambiar ciertas informaciones de manera rapida e intuitiva colaborativa,

dado que su utilizacién fomenta la interaccidn y participacién de los usuarios, impulsando el
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aprendizaje colaborativo y auténomo. Es una herramienta muy valiosa para el docente, ya
que facilita las etapas de planificacién, ejecucién, desarrollo y evaluacién. Los tipos de
Entornos Virtuales de Aprendizaje (EVA) incluyen: la plataforma e-learning, también
conocida como Sistema de Gestion del Aprendizaje (LMS), que estd formada por médulos

de software como Dokeos, Moodle, Sakai, Claroline, Blackboard y E-ducativa; también

destacan los Blogs (son piginas que incluyen dos componentes: entradas y comentarios que
pueden ser editados por el propio autor); Wikis (son sitios web editables de modo
participativo, es decir, con la colaboracién de diferentes usuarios, de tal forma que se pueden
ir co-creando diversos contenidos), Redes sociales (son plataformas virtuales en cuyas
herramientas se admiten publicaciones colectivas). Respecto a los elementos que lo
componen son; los usuarios (vienen a ser los alumnos como principales actores de la
enseflanza aprendizaje); curriculo (contenidos académicos segin ciclos y niveles);
especialistas (son quienes se encargan de implementar los contenidos, como los disefiadores
graficos, maestros y administradores especializados en tecnologia educativa); sistema de

gestion del aprendizaje (es el software que administra, distribuye y supervisa los procesos

educativos en entornos virtuales); aula virtual (espacio de aprendizaje). (pp. 1-7).

2.1.4.13. Flipped learning o aprendizaje invertido (Al). Al respecto, Toro, L. (10
de abril de 2023), es su blog sobre “Flipped Learning: qué es el aprendizaje invertido”
Barcelona - Espafia, indica que se trata de un enfoque educativo que invierte el orden
convencional de ensefianza; es decir, los alumnos ya no se limitan a escuchar conferencias o
recibir instrucciones del profesor durante las clases para luego resolver tareas fuera de la
clase, sino que aprovechan el tiempo fuera de clases para analizar ciertos materiales
instructivos (videos, podcasts, textos interactivos o articulos) para después aplicar sus
conocimientos en los debates y proyectos. En ese sentido, los alumnos investigan segtin la

orientacién del docente; mientras que el maestro actiia como guia o asesor en las discusiones,
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reforzando lo positivo y corrigiendo algunas falencias de tal forma que se oriente a la creacion
de entornos virtuales mediante las platatormas en linea. Entonces, no se trata simplemente de
invertir roles entre docente y discente, sino todo un cambio de paradigmas y actitudes en

ambos. (pp. 1-7).

2.14.14. Grupo Deltron. De la misma manera con Tapia, D., Bencan, Ch,
Tantalean (2019), en su articulo “Deltron: Los cambios hacia una corporacion
transnacional”. Arequipa — Peri; Se trata de una compaiifa peruana enfocada en la
fabricacién de computadoras y a la venta mayorista ge equipos de cémputo, componentes,
suministros y periféricos. También se encarga del disefio y ensamblaje de computadoras con
estdndares de calidad internacionales y un servicio de excelencia. Desde 1989, ha liderado el

mercado de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacién (TIC) en el pais, operando

desde Lima y con tres sucursales en Trujillo, Chiclayo y Arequipa. (pp. 1-5).

2.14.15Marco comun europeo de referencia para las lenguas (MCER).
Conforme con Jiménez, C. (2021), en su articulo sobre “El marco europeo comiin de
referencia para las lenguas y la comprension tedrica del conocimiento del lenguaje:
exploracion de una normatividad flexible”, Jalisco — México, indica que es el estindar
internacional utilizado a nivel mundial, para medir la competencia lingiifstica en un idioma
particular, estableciendo las habilidades de los estudiantes en una escala de niveles que van

desde Al, que corresponde al nivel inicial, hasta C2, que representa el nivel avanzado. (pp.

27-29).
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2.1.4.16. Piramide de Miller. Acorde con Pérez- Palacios, A. (2020), en su articulo
sobre “Pirdmide de Miller” Coyoacin — México, indica que es una propuesta desarrollada
por el psicélogo estadounidense George A. Miller (1990), que facilita la evaluacién de las
competencias al considerar los distintos conocimientos organizados en cuatro niveles: En la
base se ubica “el saber”/cognitivo (know) o conjunto de conocimientos tedricos que se deben
dominar como estudiante; pero que no son suficientes y que no se debe quedar en este nivel
de evaluacion. En el segundo esta “el saber como” /nivel evaluativo (know how) es un saber
que permitird al estudiante explicar el cémo hacer uso de un determinado conocimiento si lo
tuviera que poner en practica en diversos contextos. Tampoco es suficiente quedarse en este
nivel porque solo conllevaria a la capacidad, mas no a la competencia. En el tercer nivel se
sitiia “el demuestra como” (show how), que viene a ser la demostracién con hechos mediante

el rol play. En la cispide esta “‘el hacer” (doing), aqui estariamos en una actuacion real de

desempeiio y donde se podria evidenciar la competencia. (pp. 1-8).

2.14.17.Teacher Management System (TMS). En el libro electrénico Manual de
uso del TMS. (2019), Washington DC — EEUU, esta herramienta permite a los docentes de
inglés gestionar los cursos de aprendizaje del idioma. ldentifica dos tipos de usuarios: los
administradores/técnicos y los profesores de cualquier institucién educativa, quienes pueden
acceder a sus propias clases de esta manera. Brinda multiples herramientas y una serie de
opciones; tales como: Monitoreo del progreso de los escolares, brinda apoyo pedagdgico,
ofrece recursos de aprendizaje de idiomas, acceso a una amplia gama de ejercicios pricticos
de la misma plataforma; también pueden ejecutar el proceso de sincronizacion (A cargo de

los técnicos informdticos). (pp. 22-37).
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2.14.18.Tecnologia de la informacion y la comunicacion. Acorde con Martinez et
al.(2019),en su articulo “Uso de TIC'S en el aprendizaje del inglés " Coyoacin — México,
son recursos tecnolégicos que se usan para transmitir y gestionar informacion; que ademas
afiaden ciertas tecnologias para el ambito educativo que pueden ser pizarras interactivas,
tecnologias en red. Es un recurso creado para fomentar el aprendizaje de nuevos
conocimientos y habilidades en diversos idiomas extranjeros. Fomenta la autonomia de los
estudiantes al permitirles elegir materiales que se ajusten a su estilo de aprendizaje. Las TIC

contribuyen en las aulas debido a su dinamismo y a su capacidad para incorporar la escuela

en la era de la informacién. (pp. 1-3).

2.1.4.19.Toefl: Tomando en cuenta a British Council Global (17 de abril de 2024),
en su blog “leits vs Toefl: ;Qué examen de inglés realizar?” Londres — Reino Unido; es uno
de los examenes de competencia en inglés mas utilizados a nivel mundial, y su calificacién

se emplea como requisito para obtener titulos académicos y participar en intercambios

internacionales, asi como el de obtener visas para visitar algunos paises. (pp. 1-6).

2.1.4.20. Toeic. Segiin el criterio de Examenes Cambridge (22 de julio de 2024),
en su blog sobre “Qué es el toeic exam y como prepararlo por tu cuenta”. Cambridge —
Inglaterra, sirve para medir el nivel de inglés desde principiante hasta el avanzado, algunas
empresas suelen usar este tipo de examen para ver si un candidato tiene el nivel de inglés

necesario para desempeiiar ciertas funciones. (pp. 1-10).




97

e
III. METODO

3.1. Tipo de investigacion

La siguiente investigacion serd de cardcter cuantitativo y conforme a Calle-Mollo,
S. (2023), en su articulo “Disefios de investigacion cualitativa y cuantitativa”. Oruro —
Bolivia refiere que este tipo de investigacién parte de un proceso deductivo mediante un
tratamiento numérico y el andlisis estadistico inferencial ,donde se llega a probar las hipétesis

previamente formuladas. (p. 2)

Asimismo, se puede decir que es experimental; ya que, se ha observado el cambio
en la manipulacion de la variable independiente (Método hibrido); y que, segiin Alvarez, A,
(11 de setiembre de 2020). en su diapositiva en linea sobre “Guia para elegir el tema de
investigacion” Lima — Perd sefiala que estas investigaciones ocurren cuando los datos se
obtienen mediante la observacion de hechos que el investigador controla, manipulando una
sola variable y esperando la respuesta de otra variable. En otras palabras, es la que obtiene
datos mediante la experimentacién y compara constantemente las variables (método hibrido

(VI) y competencias lingiiisticas (VD)) con el fin de determinar las causas y efectos de los

fendmenos estudiados. (p. 1).
3.1.1. Nivel de investigacion: Descriptivo, explicativo y aplicada.

En cuanto al nivel de la investigacion, fue descriptiva, explicativa y aplicada; de
acuerdo con Alvarez, A. (11 de setiembre de 2020), en su diapositiva en linea acerca de
“Guia para elegir el tema de investigacion” Lima — Peru, refiere que es descriptivo porque
describe fenémenos sociales en un tiempo determinado. Asimismo, Martinez, C. (2020), en
su libro electrénico “Investigacion descriptiva, tipos v caracteristicas”, Buenos Aires —
Argentina, seflala que es una investigacion descriptiva porque se limita a la observacién sin

buscar una explicacion. Es explicativa porque analiza el comportamiento de una variable
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(método hibrido) en relacién con otra variable (competencias lingiiisticas). Son estudios de
causa y efecto y, por tanto, deben cumplir otros criterios de causalidad. (pp. 3). Conforme a
Rodriguez, D. (2020), en su libro electrénico sobre “Investigacion aplicada: caracteristicas,
definicion, ejemplos” Lima — Peri, indica que es aplicada, porque plantea resolver
problemas; es decir, se usa para dar respuestas a preguntas especificas y da énfasis a la

resolucién practica del problema que se plantea en un momento dado. (pp. 1).

3.12. Diseiio de la investigacion: Cuasi — Experimental

Se empled el Diseno Cuasi — Experimental, y segiin Vasquez, J. (19 de agosto de
2020), en su diapositiva en linea sobre “Disefio de investigacion”. Andhuac — México,
menciona que se denomina as{ porque se intenté verificar la efectividad del método hibrido.

Se realizé un estudio con un grupo experimental al que se le aplicé el método, y un grupo de

control, en el cual se llevaron a cabo una prueba inicial (pretest) y una prueba final (postest)

en ambos grupos. (pp. 1-19).

El esquema del disefio es:

GE:Ol..........n, ) TP 02
GC: O3 e 04
En donde:

GE = grupo experimental

GC = grupo de control

Ol y O3 = prueba inicial aplicado al G.E y G .C respectivamente. O2 y O4 = prueba

final, aplicado al G.E y G.C, respectivamente.

X = método hibrido o variable independiente, que se aplicé al G.E.
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3.1.3. Enfoque de la investigacion

- Enfoque cuantitativo

Segiin Rivera, O., Yangali, J. (2022), en su libro electrénico sobre “Guia para la
elaboracion de la tesis. Enfoque cuantitativo”. Lima — Perli, menciona que este enfoque
recopila cierta informacién a fin de verificar la hipdtesis a través de operaciones estadisticas.
Ademds, Se basa en un enfoque deductivo y légico que tiene como objetivo formular
preguntas de investigacion e hipotesis, para luego comprobarlas mediante la verificacién de

la hipétesis general y las cuatro hipdtesis especificas planteadas en el estudio. (p.32).
3.2. Ambito temporal y espacial
- Ambito temporal. Se ejecuté entre los afios 2023 - 2024

- Ambito espacial. Se desarrollé en los ambientes del CEBA Dr. “Javier Pulgar
Vidal” del Establecimiento Penitenciario de Huanuco.
3.3. Variables

v' Variable independiente: Método hibrido (M.H.)

v Variable dependiente: Competencias lingiiisticas del inglés. (C.L.L).
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3.4. Poblacion y muestra

3.4.1. La poblacion

Estuvo integrada por 116 estudiantes de CEBA “J.P.V” del INPE — Huanuco (Segtin
la némina de alumnos matriculados en dicho periodo promocional). En tal sentido, se infiere
que la poblacién o universo fue finita. De acuerdo con Condori-Ojeda, P. (2020), en su
articulo sobre “Universo, poblacion y muestra” San José — Costa Rica, quien indica que el
universo finito ocurre cuando el investigador puede identificar todas las unidades, y su
expresion minima proviene del enfoque de la informacién disponible sobre el conjunto

completo. (P.3).

Tabla 7
Poblacion
GRADO Y SECCION N°DE ALUMNOS MATRICULADOS
17 *A” (Pabellon de varones del penal) 35
1°“B” (Pabellén de varones del penal) 35
1°“C” (Pabellén de CREO del penal) 06
17 *M” (Pabellén de mujeres del penal) 40
TOTAL 116

Fuente: Nomina de alumnos matriculados en el ler grado del ciclo avanzado del CEBA Dr.

“Javier Pulgar Vidal” del Establecimiento Penitenciario de Huanuco.

()
3.4.2. Muestra

La muestra de la investigacion fue intencional u opinatica y que segin Hernandez-
Gonzilez, 0. (2021), en su articulo sobre “Aproximacion a los distintos tipos de muestreo
no probabilistico que existen” Habana — Cuba, seflala que se denomina asi porque los
elementos seleccionados para la muestra son elegidos a criterio del investigador. (p.2). En

ese sentido la muestra fue conformada de 70 escolares, con grupo de control, conformado

por el 1* “A” (35 estudiantes internos: Pabellén de varones) y otro grupo experimental,
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constituido por el 1° “B” (35 estudiantes internos: Pabellon de varones). Al Grupo
Experimental se le aplicé el método hibrido, mientras que al Grupo de Control no. Estos
grupos se utilizaron para realizar la comparacién, al momento en que se aplicé el first test
and final test, en ambos grupos. Cabe sefalar que, se la muestra fue a juicio propio por la
accesibilidad de grupos. A su vez, se consideraron a los educandos de las secciones “A™ y
“B”, por ser secciones semejantes. En este contexto, Condori-Ojeda, P. (2020), en su
articulo sobre “Universo, poblacion y muestra” San José — Costa Rica, determina que la
muestra intencional es donde el investigador decide quienes o qué unidades integran la

muestra, seglin sus objetivos o a su percepcion. (p.5).

Tabla 8
Muestra
GRUPOS SECCIONES N° %
CONTROL 17 “A” 35
EXPERIMENTAL 1°“B” 35
TOTAL 70

Fuente. Grupos: Experimental y control. Alumnos del primer grado del ciclo avanzado del

CEBA Dr. “Javier Pulgar Vidal” del Establecimiento Penitenciario de Huanuco.

3.5. Instrumentos

La investigacion estuvo cuidadosamente organizada y se utilizaron regularmente los
siguientes instrumentos. Las principales técnicas y herramientas de recoleccién de datos
empleadas fueron:

3.5.1. Técnicas: Pruebas de conocimiento online

v' Placement, level test o prueba de nivel de inglés en el que se encuentra el

estudiante: Se aplicé como una evaluacion diagnéstica a los estudiantes del primer grado del

ciclo avanzado del CEBA Dr. “Javier Pulgar Vidal” del Establecimiento Penitenciario de
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Hudnuco, para determinar su nivel de competencias lingiiisticas del idioma inglés en su etapa

inicial (A1, A2,B1,B2,Cl1 0 C2).

v" Final exam o evaluacién final: Se aplicd a tales estudiantes al final del bimestre
(al finalizar la unidad 15) como una evaluacién final, para verificar el nivel de logro de

dichas competencias.

3.52. Instrumento: Written test o prueba escrita online

Segin Edusoft. (2019). En su libro electrénico “English discoveries online”.
Washington DC — EEUU, refiere que el instrumento “written test”, contiene 20 items
disefiados para medir la variable de competencias lingiiisticas del idioma. En ese sentido, se
tiene 5 items para medir el reading; 5 {tems para valorar el listening; 5 items para evaluar el
writing y 5 ftems para medir el speaking. Es una prueba online que sirvié para calcular el
nivel de inglés de los educandos (al inicio y al final); el cual es 100% confiable; ya que, fue
disenada y validada por la empresa israeli EDUSOFT (creadores de los exdmenes TOEFL
y TOEIC; el primer examen estd dirigido a alumnos que desean asistir a alguna universidad

de los Estados Unidos o Canadd; mientras que el segundo, evalda el inglés en un contexto

laboral internacional); y, el GRUPO DELTRON (empresa peruana fabricante de

computadoras, que lidera en el mercado de la TIC en nuestro pafs). En suma, se aplicaron el

written test (level test) y written test (final test)

V" written test: Level test (sirvié para medir su nivel de inicio del idioma)

v" written test: Final test (sirvié para medir el nivel alcanzado del idioma). (p. 36).
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Figura 6
Procedimiento a seguir del Instrumento Writing (Prueba Escrita)

LEVEL / PLACEMENT TEST (PRUEBA DE NIVEL)

) @ English

A subsidiary of ETS, DiscOveries

the creator of the
Edusoft | 7oerieand Toeice tests

MANUAL DE ACCESO A LA PRUEBA DE NIVEL
(LEVEL / PLACEMENT TEST)

Bienvenido a English Discoveries. Para ingresar a la plataforma debemos seguir los

siguientes pasos:

PASO 1: Dale doble click al icono en el escritorio , se abrird a continuacion la pdgina de
Acceso de la plataforma donde debemos ingresar la informacidn de Nombre de usuario y contrasefia.

-~ - oEE

o edupal R+ Gl @ Aceso

Achve  fdodn Ve Faverites  Hemamientss Ayuda

English P o) | Miisterio A
"'“ﬂ,‘"'“ y PERU deiju-::‘al:lon

INICIO para los miembros

Nombra de usuariy
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v Engcylish

A A subsidiary of ETS, DiscoOveries
the creator of the
Edusoft | 7oerieand Toeice tests Online

PASO 2: Ingresar la informacién de Nombre de usuario y contraseiia en los campos requeridos, luego
daremos click en el botdn INICIO. La informacidn de acceso debe corresponder a tu nimero de DNI

(Documento Nacional de Identidad) en ambos campos.

INICIO para los miembros

Nombre de usuario |45739456 ]

Contrasefia: [onsesns| |

PASO 3: A continuacién se abrird la pantalla de la Pdgina de inicio. En el cuadro resaltado
encontraremos el enlace para la Prueba de Nivel. Daremos click en el enlace Continue>>.

- -omm
o B e fedupal T Runtime/HomeHomessp 0 = G || £3 Pigins de inicio
fchovo  Edicitn  Ver Fevorios Hesamientss  Agude
English < Min ~
By =} PERU | 1
‘ Mis cursos [e—— M il Sl
Mis ciursos Comunidad = s=tings
- * Debes ingresar 3 @5ta parte Dara ampazar Farcpe an mwegos. tescubsl nuaves Sy
? 3 estuciar & Curso que Henes asignao. mundos en Nuestio Simo e Comunidad & Grammar Boak
& ayuan
mlinue e
v Preha de nevel w Magading I8 s
Taims s Prustis dé Nivel & i de determinas book Buddies Thit (v o
su Pl dle Ingles bark c'
you Srink it is scany o
fract ourl loud, read 10 @ a
fat 5
conlingg >
@l\ — Bl Loer mds
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Engcylish

DiscOoOveries

PASO 4: A continuacion, se abrird una ventana donde se mostrara las opciones de inicio de

la PRUEBA DE NIVEL.

PRUEBA DE NIVEL

Bienvenido a la prueba de English Discoveries

Online de Edusoft

Esta prueba te ayudara a saber el nivel en que
tienes que empezar el curso.

La prueba se compone de 4 secciones: Listening,
speaking, reading and writing

El programa hara un analisis exhaustivo de su
nivel. Para ello debera responder las 20 preguntas.
Ten en cuenta que para complementar la prueba
necesitas audifonos y micréfono. Asi que ten listos
estos elementos antes de empezar la prueba.

Al final de la prueba se te dara a conocer en qué

nivel te encuentras

iBuena suerte!

SALIR DE LA PRUEBA

E

lija el nivel de inglés que piensa usted tiene

Idioma

o English
O Spasish

EMPEZAR LA PRUEBA
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[
. ¢ Engrlis
A subsidiary of ETS, Discowver i

the creator of the D
Edusoft | 7oerieand Togice ests

s

PASO 5: Elija la opcion “No estoy seguro” para rendir la Prueba de Nivel si no esta seguro

de su nivel de inglés. Luego haga click en “Empezar la prueba”

Elija el nivel de inglés que piensa usted tiene

(O Principiante
(O Intermedio
(O Avanzado

(O No estoy seguro

Idioma
(O English
(O Spanish

EMPEZAR LA PRUEBA
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English

DiscoOv es

La Prueba le asignard una serie de preguntas, haga click en el botén Siguiente> después de

responder cada pregunta.

PRUEBA DE NIVEL: LECTURA

AYUDA | ;? |SALIRDELAPRUEBA X

Esta es 1a seccion de reading de la prueba

PREGUNTA3IDE 20

Lea el texto que aparece a continuacion y responda las preguntas -

THE DAILY ROUTINES OF A

SPORTSWOMAN
Janet is an athlete, and the wakes up at
4:30 am every weekend morning. She
spends the first 30 minutes reading and
then 15 minutes meditating. At 5:15 am
Janet checks her email for only 30 minutes
and then goes for her first run of the day.
She runs for an hour and a half along the
lake near her house. After running, Janet
has a shower and then prepares breakfast,
which is usually cereal and fruit. However,
she occasionally has a less healthy
breakfast

CHOOSE THE CORRECT ANSWER

1. How long does she run in the morning?

60 min
45

90 minutes

& 0 T P

19 minutes
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Engcrylish

DiscoOoveries

Una vez finalizada la prueba se mostrard los resultados como se muestra en la imagen

PRUEBA DE NIVEL

A1

Avanzado
Intermedio

Principiante

|
Reading Listening

3
)

El programa ha elegido para usted el nivel

Grammar

Salir de [a prueba

Le recomendamos que empiece English Discoveries Onling n
€l nivel A1,

English

f)lscsu-:!

R

da

Los resultados de Iz prueba de nivel se han guardado

Salir de la prueba Hacer Ia prueliade nuevo

\

\
\

il

Para guardar los resultados es importante salir de la prueba con el boton Salir de la prueba.

Fuente: Edusoft. (2019). English discoveries online. Washington DC — EEUU.
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FINAL TEST (EXAMEN FINAL)

) & English

A subsidiary of ETS, DiscOoOverie

n

the creator of the
Edusoft | roerieand Toeice tests

MANUAL DE ACCESO A LA PRUEBA DE NIVEL
(FINAL TEST / EXAMEN FINAL)

Bienvenido a English Discoveries. Para ingresar a la plataforma debemos seguir los

siguientes pasos:

PASO 1: Dale doble click al icono en el escritorio , se abrird a continuacion la pagina de
Acceso de la plataforma donde debemos ingresar la informacion de Nombre de usuario y contrasefio.

. - cEE

) whupal o Pe0 |8 Aceeso

Archive  Ediodn Ve Favorles  Hemmientas  Ayuda

En(ﬂlﬁh 0 " | Ministerio 2
|)|.$:-m y PERU de Educacion

INICIO para los miembros

Nombre de usuario
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v Engcylish

A A subsidiary of ETS, Discoveries
the creator of the
Edusoft | 7oerieand Toeice tests Online

PASO 2: Ingresar la informacion de Nombre de usuario y contraseria en los campos requeridos, luego
daremos click en el botén INICIO. La informacidn de acceso debe corresponder a tu nimero de DNI

(Documento Nacional de Identidad) en ambos campos.

INICIO para los miembros

Nombre de usuario l45739456 |

Contrasefia Inuuul |

L

PASO 3: A continuacion se abrird la pantalla de la Pdgina de inicio. En el cuadro resaltado
encontraremos el enlace para la Daremos click en el enlace Continue>>.

g

S
o 2 wripe v D+ C B Piges duimicie
Sechoe  [dudn Yo Deostes  Messmuertss
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1 M v [ L L
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PASO 4: A continuacion, se abrird una ventana donde se mostrara las opciones de inicio de

la PRUEBA FINAL

PRUEBA FINAL

Bienvenido a la prueba de Emglish Discoveries

Online de Edusoft

Esta prueba te ayndara a saber el nivel en que
tienes que empezar ¢l curso,

La prueba se compone de 4 secciones: Listening,
speaking, reading and writing

El programa hard un analisis exhaustivo de su
nivel. Para ello debera responder las 20 preguntas.
Ten en cuenta que para complementar la prueba
necesitas audifonos y micréfono. Asi que ten listos
estos elementos antes de empezar la prueba.

Al final de la prueba se te dara a conocer en qué

nivel te encuentras

jBuena suerte!

SALIR DE LA PRUEBA X

EMPEZAR LA PRUEBA
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'.
A subsidiary of ETS, E:i qu !.‘ ll SI h

cs

the creator of the
Edusoft | 7oerieand Togice ests

PASO 5: Elija la opcion “No estoy seguro” para rendir la Prueba Final si no estd seguro de

su nivel de inglés. Luego haga click en “Empezar la prueba”

Elija el nivel de inglés que piensa usted tiene

(O Principiante

O Intermedio

O Avanzado

(O No estoy seguro

Idioma
(O English
O Spanish

EMPEZAR LA PRUEBA
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¢ Engcrlish

A subsidiary of ETS, DiscOoveries

the creator of the
Edusoft | 7oerieand Togice ests

La Prueba le asignard una serie de preguntas, haga click en el botén Siguiente> después de

responder cada pregunta.

PRUEBA FINAL: LECTURA

AYUDA [ .7 | SALIR DE LA PRUEBA

Esta es la seccion de reading de la prueba _
Lea el texto que aparece a continuacion v responda las preguntas -

WHAT DO YOU DO WITH YOU FREE TIME? CHOOSE THE CORRECT
ANSWER

I'm almost 19 years old, and I finished my first year | 2. He............

of university. I'm currently on holiday, and I have a e. Is1yearsold

lot of free time. Having free time is nice, but the f. Is working

problem in that when vou are a student, you never g. Is 20 vears old

have money. And when you have a lot of free time, h. Is not a student

but you don’t have much money, it can get boring.
Every morning I go to the gym, and I read in the
afternoon. But I still have a lot of free time. Going to
the gym takes me about two hours, including the
road time and the post — gym shower. And I usually
read for one hour. Another activity that I do is watch
documentaries. I study history, and I love historical
documentaries. I learn a lot from them. I watch
documentaries for one and a half hours four or five

times a week.
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¢ Engylish

A subsidiary of ETS, DiscoO Vv es
the creator of the
Edusoft | roerieand Toeice tests

Una vez finalizada la prueba se mostrard los resultados como se muestra en la imagen

PRUEBA FINAL

Salir dea prueba

Le recomendamos que empiece English Discoveries Online 2n
FI programa ha elegido para usted el nivel GUE EMPIEE £Ng

el nivel Al.
A1

Avanzado

Intermedio F no—l 1sh
Discaveries

B
Principiante
Reading  Listening  Grammar [
)0 o
Los resutados de Iz prueba de nivel se han quardado.
( )

Salir de la prueba

Para guardar los resultados es importante salir de la prueba con el boton Salir de la prueba.

Fuente: Edusoft. (2019). English discoveries online. Washington DC — EEUU.
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3.6. Procedimientos
Para llevar a cabo esta investigacion, se siguieron los siguientes pasos:

® Se determind la poblacién y muestra en el CEBA “Javier Pulgar Vidal” Educacion
Basica Alternativa — Sector Educacion, ubicado en el Centro Poblado de Potracancha /

Huénuco.

e Se aplico el instrumento a los estudiantes del 1° “B™: Written test (level test) el
cual sirvié para medir el nivel de inicio del idioma, quienes dieron su consentimiento.
También se utilizé el Written test (final test), el cual permitié medir el nivel alcanzado del

inglés.

e Se gestiond con el director del INPE para implementar el instrumento de

recoleccion de datos, quien concedid su aceptacidn.

e Después de recolectar los datos del pretest y postest, se organizé una base de datos
en un computador. Los datos fueron ordenados y se aplicaron técnicas estadisticas para
generar tablas con la informacién interpretada, utilizando el programa informdtico SPSS,

version 18.0 para Windows, junto con Excel.

e Finalmente, se llevo a cabo la discusién de los resultados, seguida de la elaboracion

de las conclusiones y recomendaciones.




121
3.7. Analisis de datos
Para el procesamiento de los datos se efectuaron las siguientes acciones:

e La Codificacién: Facilité la estructuracién y clasificacién de los datos y
elementos, de acuerdo con el procedimiento estadistico de tabulacion empleado, lo que
permitio la agrupacion de la informacion.

¢ La Tabulacién: Mediante esta técnica, se pudo construir la matriz de datos y los

cuadros estadisticos utilizando tablas de frecuencia y representaciones graficas.

Los datos fueron sometidos a un andlisis sistemdtico y a una interpretacion

detallada, considerando los indicadores contrastados. El anadlisis de los datos se llevo a cabo

con el software SPSS Statistics, version 18.0 para Windows, y el programa Excel. En el

proceso de andlisis e interpretacién de los datos se aplicaron los siguientes métodos:

3.7.1. Estadisticos a emplear

e Para el andlisis de los datos, se calcularon las frecuencias absolutas y relativas, y
se estimaron las estadisticas como la media, la desviacién estandar y la varianza.

e Para presentar los datos, se emplearon tablas de frecuencia y grificos estadisticos.

e Se utilizd la prueba "Z" para llevar a cabo la prueba de hipétesis.

e Ademids, se utilizé el software SPSS Statistics versién 18.0 para Windows y el

programa Excel para formular las hipdtesis nula y alternativa. Se estableci6 que, si el valor p
obtenido era menor o igual a 0.05 (p <0.05), se rechazaba la hipotesis nula (HO) y se aceptaba

la hipétesis alternativa (H1). Esto permitié evaluar la efectividad del método hibrido en el

desarrollo de las competencias lingiiisticas en inglés.
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3.7.2. Procedimiento de andlisis

Se emplearon los siguientes procedimientos:

e Se cred la base de datos con los resultados obtenidos al aplicar los instrumentos en
el pretest y Postest.

* Se calcularon los estadisticos, se crearon las tablas y figuras estadisticas.

¢ Sc realizaron el analisis cuantitativo de los resultados.

e Se realizaron el analisis inferencial con la Prueba “Z”

e Se estructuraron las conclusiones de acuerdo a los objetivos con los datos

obtenidos.
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Resultados de la Evaluacion de las Competencias Lingiiisticas del Idioma Inglés: Listening,

speaking, reading and writing. (Grupo de control)

Pretest Postest
Calificativo fi G fi K

i} 0 0.0 0 0.0
1 0 0.0 0 0.0
2 1 29 0 0.0
3 1 29 2 5.7
4 2 5.7 0 0.0
5 8 229 2 5.7
6 9 25.7 9 257
7 8 22.9 9 257
3 2 5.7 6 17.1
9 2 5.7 1 2.9
10 0 0.0 0 0.0
11 2 5.7 5 143
12 0 0.0 1 2.9
13 0 0.0 0 0.0
14 0 0.0 0 0.0
15 0 0.0 0 0.0
16 0 0.0 0 0.0
17 0 0.0 0 0.0
18 0 0.0 0 0.0
19 0 0.0 0 0.0
0 0.0 0 00

Total 35 100 35 100

Fuente: Evaluacion aplicada en el pretest y postest (Grupo de control)
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Resultados de la Evaluacion de las Competencias Comunicativas del Idioma Inglés. (Grupo

de control)
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En la Tabla 9 y la Figura 8 se presentan los resultados de la evaluacion de las

competencias lingliisticas en inglés para el grupo de control. En los resultados del pretest, se

observa que el puntaje mis frecuente corresponde al nivel 5., con 22 9%; en el calificativo 6,

con 25.7% yen el calificativo 7, con 22 9%. Asimismo, en el postest se tiene en el calificativo

3, con 5,7; en el calificativo 5, con 5,7; en el calificativo 6, con 25, 7%; en el calificativo 7,

con 25,7 %; en el calificativo 8, con 17,1%: en el calificativo 9 con 2.9; en el calificativo 11

con 143 y en el calificativo 12 con 2,9. Como se puede ver, no hay una diferencia

significativa entre los resultados del pretest y del postest.
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bla 10

Resultados de la evaluacion de la competencia: Reading (Grupo de control)

READING
Pre test Postest
Calificativo Fi % fi s
0 | 29 0 00
| 25 714 23 65.7
2 8 228 10 28.6
3 | 29 2 57
4 0 0.0 0 00
5 0 0.0 0 00
Total 35 100 35 100

Fuente: Evaluacién aplicada en el pretest y postest: Reading. (Grupo de control)

ioura 8

Resultados de la Evaluacion de la competencia: Reading. (Grupo de control)
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Enlatabla 10 y figura 9, se muestran los resultados de la evaluacién de la competencia
en Reading para el grupo de control, donde los resultados del pretest indican, se tienen un
puntaje de mayor frecuencia en el calificativo 1, con 71 4% y en el calificativo 2, con un
22 8% . Asimismo, en el postest se tiene en el calificativo 1, con 65,7%; en el calificativo 2,
con 28 .6% y en el calificativo 3 con 5.7 Como se puede apreciar, los resultados del pretest y

del postest son similares.




Tabla 11

Resultados de la Evaluacion de la competencia: Listening. (Grupo de control)

LISTENING
Pretest Postest
Calificativo fi % fi %
0 28 80.0 27 77.1
| 6 17.1 7 20.0
2 0 0.0 0 00
3 1 29 1 29
4 0 0.0 0 00
5 0 0.0 0 00
Total 35 100 35 100

Fuente: Evaluacion aplicada en el pretest y postest: Listening. (Grupo de control)

ioura 9

Resultados de la Evaluacion de la competencia: Listening. (Grupo de control)
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En la tabla 11 y figura 10 se muestran los resultados de la evaluacién de la

competencia de Listening en el grupo de control, donde los resultados del pretest indican, se

tienen un puntaje de mayor frecuencia en el calificativo 0, con 80,0% y en el calificativo, 1

con 17,1%. Asimismo, en el postest se tiene en el calificativo 0, con 77,1% y en el calificativo

0, con 20,0% y en el calificativo 3, con 2.9 %. Como se puede ver, los resultados del pretest

y del postest son comparables.




Tabla 12

Resultados de la Evaluacion de la competencia: Writing. (Grupo de control)

WRITING
Calificativo Pre test Postest
fi % fi %
0 0 0.0 0 00
1 3 8.6 2 5.7
2 6 17.1 3 8.6
3 10 28.6 6 17.1
4 7 20.0 10 28.6
1 B 9 25.7 14 40.0
Total 35 100 35 100

Fuente: Evaluacion aplicada en el pretest y postest: Writing. (Grupo de control)

Figura 10

Resultados de la Evaluacion de la competencia: Writing. (Grupo de control )
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En la tabla 12 y la figura 11, se muestran los resultados de la evaluacion de la

competencia de escritura en el grupo de control, con los datos obtenidos del pretest, se tienen

un puntaje de mayor frecuencia en el calificativo 3, con 28 6%: en el calificativo 4, con 20, 0%

y en el calificativo 5, con 25,7%. Asimismo; en el postest se tiene en el calificativo 1, con

5,79%: en el calificativo 2, con 8.,6%: en el calificativo 3, con 17,1%: en el calificativo 4, con

28,6% y en el calificativo 5, con 40,0%. Como podemos observar tanto en el pretest como en

el postest no se observa una diferencia significativa en los resultados.




Tabla 13

Resultados de la Evaluacion de la competencia: Speaking. (Grupo de control)

SPEAKING
Calificativo Pre test Postest
fi % fi %
0 0 00 0 00
| 25 71.4 20 57.1
2 8 229 12 343
3 2 57 2 57
4 0 00 1 29
5 0 00 0 00
Total 35 100 35 100

Fuente: Evaluacion aplicada en el pretest y postest: Speaking. (Grupo de control)

ioura 11

Resultados de la Evaluacion de la competencia: Speaking. (Grupo de control)
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En la tabla 13 y figura 12 se presentan los resultados de la evaluacién de la

competencia: Speaking en el grupo de control, mostrando los resultados obtenidos en el

pretest, se tienen un puntaje de mayor frecuencia en el calificativo 1, con 71 4%: en el

calificativo 2, con 22,9%. En el postest se tiene en el calificativo 1, con 57,1%; en el

calificativo 2, con 34 3% en el calificativo 3, con 5,7 y enel calificativo 4, con 2 9%. Como

se puede ver, no hay una diferencia significativa en los resultados entre el pretest y el postest.




4.2, Descripcion de los Resultados en el Grupo experimental

aabla 14
Resultados de la Evaluacion de las Competencias Comunicativas del Idioma Inglés:

Listening, speaking, reading and writing. (Grupo experimental)

Pre test Postest
Calificativo fi %o fi %o

0 0 0.0 0 00
1 0.0 0 00
2 6 17.1 0 00
3 12 343 0 00
4 12 343 0 00
5 3 8.6 0 00
6 1 2.8 0 00
7 1 29 0 00
8 0 0.0 0 00
9 0 0.0 0 00
10 0 0.0 0 00
11 0 0.0 0 00
12 0 0.0 0 00
13 0 0.0 0 00
14 0 0.0 0 00
15 0 0.0 0 00
16 0 0.0 2 57
17 0 0.0 9 259
18 0 0.0 10 28.6
19 0 0.0 14 40.0
0 0 0.0 0 00
Total 35 100 35 100

Fuente: Evaluacion aplicada en el pretest y postest (Grupo experimental)
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jgura 12
Resultados de la Evaluacion de las Competencias Lingiiisticas del Idioma Inglés. (Grupo

de experimental)

50.0
45.0
40.0

40.0

343
35.0 34.3

30.0

1 N 28.6
25.7
25.0 I i
20.0 17.1 B¢ B
15.0 - -
8.6

10.0 - = =y

5.0 i I i L 29 29 I

0.0

0 1 2 3 4 5 6 7 & 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Pretest % ® Postest %

Interpretacion

En la tabla 14 y la figura 13 se muestran los resultados de la evaluacién de las
competencias lingiiisticas en inglés para el grupo experimental , donde en los resultados del
pretest, se tienen un puntaje de mayor frecuencia en el calificativo 3, con un 34,3%, en el
calificativo 4, con un 34 3%. Asimismo, en el postest se tiene en el calificativo 16, con 5,7;
en el calificativo 17, con 25,7%, en el calificativo 18, con 28.,6% y en el calificativo 19 con

40,0%. Como podemos observar en los resultados del pretest y postest, se observa una

diferencia significativa en los resultados obtenidos tras la aplicacién del método hibrido.
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Tabla 15

Resultados de la Evaluacion de la competencia: Reading. (Grupo experimental)

READING
Pre test Postest
Calificativo fi % fi s
0 0 0.0 0 00
| 29 829 0 00
2 6 17.1 0 00
3 0 0.0 0 00
4 0 0.0 17 48.6
5 0 0.0 18 514
Total 35 100 35 100

Fuente: Evaluacion aplicada en el pretest y postest: Reading. (Grupo experimental)

Figura 13

Resultados de la Evaluacion de la competencia: Reading. (Grupo experimental)
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En la tabla 15 y la figura 14, se presentan los resultados de la evaluacion de la
competencia en Reading del grupo experimental, mostrando los resultados del pretest, se
tienen un puntaje de mayor frecuencia en el calificativo 1, con 82.9% y en el calificativo 2,
con un 17,1%. Asimismo, en el postest se tiene en el calificativo 4, con 48,6% vy en el
calificativo 5, con un 51,4%. Como podemos observar en los resultados Eel pretest y postest,

se observa una diferencia significativa en los resultados de Reading debido al uso del método

hibrido.
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bla 16

Resultados de la Evaluacion de la competencia: Listening. (Grupo experimental)

LISTENING
Pre test Postest
Calificativo fi % Fi %
0 32 914 0 00
| 3 8.6 0 00
2 0 0.0 0 00
3 0 0.0 1 28
4 0 0.0 17 48.6
5 0 0.0 17 48.6
Total 35 100 35 100

Fuente: Evaluacion aplicada en el pretest y postest: Listening. (Grupo experimental)

Figura 14

Resultados de la Evaluacion de la competencia: Listening. (Grupo experimental)
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Interpretacion

En la tabla 16 y la figura 15, se muestran los resultados de la evaluacién de la
competencia de Listening en el grupo experimental. En los resultados del pretest, se tienen
un puntaje de mayor frecuencia en el calificativo 0, con 91,4%. En el postest se tiene en el
calificativo 2, con 2.8 %; en el calificativo 4, con 48,6% y en el calificativo 5, con 48,6%. Se
puede observar que, en los resultados del pretest y postest, se observa una diferencia

significativa en los resultados de listening tras la implementacion del método hibrido.
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Tabla 17
Resultados de la Evaluacién de la competencia: Writing. (Grupo experimental)
WRITING
Pre test Postest
Calificativo fi Yo fi %
0 0 0.0 0 00
1 6 17.1 0 00
2 17 48.6 0 00
3 12 343 1 28
4 0 00 15 429
5 0 0.0 19 54.3
Total 35 100 35 100

Fuente: Evaluacion aplicada en el pretest y postest: Writing. (Grupo experimental)

Figura 15

Resultados de la Evaluacion de la competencia: Writing. (Grupo experimental)
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Interpretacion

En la tabla 17 y figura 16, se presentan los resultados de la evaluacién de la
competencia en writing para el grupo experimental, mostrando los resultados del pretest,
mostrando un puntaje de mayor frecuencia en el calificativo 2, con 48.,6% y en el calificativo

3, con 34 3%. En el postest se tiene en el calificativo 3, con 2.8; en el calificativo 4, con
42.9% y en el calificativo 5, con 543%. Se observa una diferencia significativa en los

resultados del pretest y postest, writing después de la aplicacion del método hibrido.
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Resultados de la Evaluacion de la competencia: Speaking. (Grupo experimental)

SPEAKING
Pre test Postest
Calificativo fi %o fi %
0 32 91.4 0 0.0
| 2 57 0 0.0
2 1 29 0 0.0
3 0 00 0 00
4 0 00 16 457
5 0 00 19 543
Total 35 100 35 100

Fuente: Evaluacion aplicada en el pretest y postest: Speaking. (Grupo experimental)

Figura 16

Resultados de la Evaluacion de la competencia: Speaking.(Grupo experimental)
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En la tabla 18 y figura 17 se muestran los resultados de la evaluacion de la

competencia Speaking en el grupo experimental, con los datos correspondientes al pretest, se

tienen un puntaje de mayor frecuencia enel calificativo 0,con 91 4%. Asimismo, en el postest

se tiene en el calificativo 4, con 45,7% y en el calificativo 5, con 54,3%. Como podemos

observar en los resultados del pretest y postest, Se observa una diferencia significativa en los

resultados del speaking debido a la implementacién del método hibrido.
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0 .
V. DISCUSION DE RESULTADOS

5.1. Presentacion de la contrastacién de los resultados del trabajo de campo con los
referentes bibliograficos de las bases tedricas

En relacién con la hipdtesis general, los hallazgos indican que la aplicacion del

método hibrido contribuyé significativamente a la mejora de las competencias lingiiisticas en
comparacion con los métodos tradicionales. Estos resultados apoyan la hipdtesis principal,
que sostiene que el método hibrido es efectivo para el desarrollo de las competencias
lingiifsticas del idioma inglés en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del
CEBA. “Dr. Javier Pulgar Vidal” del Establecimiento Penitenciario de Huanuco; tal como se
muestran en los resultados de la tabla N° 14 y figura N° 13. También podemos indicar que
estos resultados se relacionan con el trabajo realizado por Zeballos, A. (2022), en su tesis de
pregrado acercade ‘“La enseiianza de las cuatro competencias lingiiisticas del idioma inglés
desde la neuroeducacion”, Lima — Peri; quien sostiene que el uso del método hibrido y de
estrategias diddcticas lograron Gptimos resultados en cuanto a las cuatro competencias
lingiiisticas (listening, speaking, reading, writing), las cuales se lograron conjuntamente
con una metodologia innovadora fortaleciendo as{ todas sus capacidades comunicativas; pues
en el listening, se logré que el estudiante comprenda el mensaje general y especifico del
mensaje transmitido; en el reading, se obtuvo una lectura muy fluida y con entonacién

adecuada; en el speaking, se consiguid una comunicacién elocuente y con ritmo apropiado;

y, en el writing, se adquirié una redaccion con coherencia y cohesion. (p. 72).

De la misma forma dichos resultados se vinculan con la tesis de maestria realizado
por Burgos, E. (2023), sobre “Aprendiendo interactivamente el idioma inglés en estudiantes

de los primeros ciclos inscritos en el curso de inglés bdsico 1 del centro de idiomas de la

Universidad de Hudnuco”, Huanuco — Perti, quien afirma que el uso del software “English
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ABC” con contenidos multimedia — hipertexto contribuyé en el progreso de los educandos,
donde se pudieron complementar y desarrollar las competencias lingiiisticas, logrando
convertir al alumno como protagonista de su propio conocimiento donde aprende y

desaprende. (p.43).

Por otra parte, referente a la primera hipotesis especifica, Los resultados mostraron

que la implementacién del método es efectiva para mejorar la competencia de listening en
los estudiantes de ese CEBA, como se evidencia en los datos presentados en la tabla N° 16 y
figura N° 15. Dichos resultados, se relacionan con el articulo realizado por Sousa et al.
(2021), sobre “La ensefianza hibrida mediante flipped classroom en la educacion superior”
Madrid — Espaifa, quienes ratificaron que la utilizacién del método hibrido favorecié el
desarrollo de la competencia listening; el cual se adquirié6 mediante los trabajos mixtos de
combinacién presencial con las TIC o acceso a las plataformas digitales; pero sobre todo con
el uso correcto de la metodologia flipped classroom, el tiempo y de los recursos, los cuales

fueron guiados por un tutor online, torndndose en una migracién 6ptima de lo tradicional con

las plataformas tecnoldgicas. Es asi que se llega a rechazar la hipétesis nula. (p.54).

Asimismo, los resultados se relacionan con el articulo realizado por Alonso et al.
(2022), en su investigacion sobre “Las habilidades receptivas y el aprendizaje hibrido en
profesores en formacion de lenguas extranjeras” Santa Clara — Cuba, quienes avalaron que
el uso del método hibrido beneficié el logro de la competencia listening, el cual se alcanzé
mediante el uso de la instruccién presencial y la plataforma Moodle, compuesta por work

group, e mail, chat, foros, interactive exercises, questionnaires, etc., en contextos reales y

funcionales. (p. 50).
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También, se puede decir que los resultados se enlazan con la tesis de maestria de
Huamin, I, (2021), sobre "prendizaje hibrido y habilidades blandas en una escuela de
negocios”’ Ica — Peri, quienes reafirmaron que el uso del método hibrido beneficié el logro
de la competencia listening, a través del aula invertida y la combinacion de las plataformas
digitales (offline, asincrénicas, videoconferencias) en concordancia con las clases
presenciales (online, sincrénicas, pricticas, experimentos y ejercicios); ademas refiere que el
logro de los resultados se debe a la influencia del aprendizaje cooperativo para el logro de
objetivos comunes, donde se aproveché al maximo las metodologias pedagdgicas efectivas

con el uso de las herramientas en linea y la colaboracién en proyectos conjuntos, atin no haya

contacto fisico con los estudiantes. (p. 82).

De igual forma, podemos mencionar que los resultados se asocian con la tesis de
maestria realizado por Atalaya, W. (2022), acerca de la “Ensefianza hibrida y desarrollo de
competencias transversales en docentes de una institucion educativa publica nivel primaria”
Chiclayo — Pert, quien confirmé que el uso del método hibrido favorecié el logro de la
competencia listening, por medio de la instruccién presencial y en linea afirmadas en
competencias digitales; donde se fusionan el modo online y offline; pero, sobre todo basado
en las necesidades de cada estudiante, del buen uso del tiempo, de la autonomia en el
aprendizaje. (p. 51).

En relacion con la segunda hipdtesis especifica, los resultados confirmaron que la
aplicacion del método es efectiva para el desarrollo de la competencia en speaking, segtin lo
evidenciado en los datos de la tabla N° 18 y figura N° 17. Es as{ que, se puede mencionar
que estos resultados se relacionan con el articulo realizado por Pacheco, A., Urbina y E.,

Herbet, L. (2021), sobre “Integracion de la modalidad de formacion hibrida en el curriculo

de lenguas extranjeras ’ Mérida — Venezuela, quien corroboré que el uso del método hibrido
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favorecié el logro de la competencia del speaking, por medio de la combinacién de los
trabajos mixtos de acuerdo a la programacién de la malla curricular y el acceso a las
plataformas digitales; es decir a través de lo presencial y virtual; asi como también con el uso
de la sincronia y asincronia; también con el uso de las herramientas digitales tales como: El
uso de imdgenes interactivas, audio, podcast, padlet, video de YouTube, los formularios
Google, wikis, Google classroom, video, etc.; promoviendo su empoderamiento en cuanto al
desarrollo de dicha competencia de manera mediatica. (p.38).

De igual manera, se puede decir que los resultados de la investigacion se asocian con
el articulo realizado por Demera et al. (2023), sobre el “Aprendizaje hibrido: la
transformacion digital de las prdcticas de enseitanza ", Junin — Per, quienes reafirmaron que
el uso del método hibrido benefici6 el logro de la competencia speaking, por medio de la
mezcla de 2 mundos de aprendizajes: Dentro (clases presenciales) y fuera del aula (remotas
con herramientas tecnoldgicas); asumiendo nuevos roles, adquiriendo un papel mds activo,
participativo, auténomo, comunicativo y colaborativo; y, sobre todo, logrando la denominada
clase invertida, donde se trasladaron desde el aula hacia el mundo exterior (online — offline)
convirtiéndose en una clase mucho mds significativa, dindmica, motivante y productiva.
(p.83.).

Del mismo modo, se puede aseverar que los resultados de la investigacién se
relacionan con la tesis de maestria realizado por Pulido, W. (2019), sobre la “Aplicacion del
software learn english daily como estrategia diddctica para mejorar la expresion oral del
inglés en los estudiantes del primer grado de secundaria de la institucion educativa integrada
N° 32528, San Miguel De Cauri, Lauricocha”, Huanuco de Pert, quien sostuvo que el uso

del software learn english daily, favorecio el logro de la competencia speaking, por medio

del correcto uso del tiempo y de los recursos y componente motivador que ofrece el uso de
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las TIC a los alumnos y docentes tanto de forma sincrénica y asincrénica; asi como también
a su uso sencillo y los médulos totalmente interactivos como el offline lessons (multiplicidad
de conversaciones); asi como el online video lessons (pronunciation guides, basic gramar,

etc.). En suma, tuvo un efecto positivo en cuanto al desarrollo del speaking. (p.18).

Referente a la tercera hipotesis especifica se comprobd que el uso del método
hibrido fue efectivo para el desarrollo de la competencia del reading. tal como se muestran
en los resultados de la tabla N° 15 y figura N° 14. Es asi que, se puede sefialar que estos
resultados se relacionan con el articulo realizado por ladaraf.-Burgos, J. (2019), sobre
“El aprendizaje hibrido y la educacion digital del profesorado universitario” Quito —
Ecuador, refiere que la aplicacion de este método respondié a los grandes desafios de la era
digital y sobre todo se obtuvieron optimos resultados en cuanto a la competencia reading;
mediante la integracion de los componentes presenciales y virtuales, el trabajo auténomo,
colaborativo, cooperativo de cooperacion, trabajo en equipo y la interrelacion alumno-
computador-software, herramientas de trabajo del aula virtual en todas sus dimensiones; el

mismo que se encuentra intimamente vinculado con la gestién del conocimiento al trabajo

realizado. (p.60).

Igualmente, se puede advertir que los resultados de la investigacion se asocian con la
tesis de maestria realizado por Arenas, C. (2022), sobre “Educacion hibrida y satisfaccicn
académica en estudiantes del instituto de educacion superior tecnoldgico privado Santa
Lucia, Tarma.”, Junin — Per, ase verd que con el uso del método hibrido se lograron 6ptimos
resultados en cuanto a la competencia reading, debido a que se priorizaron la interaccién en
entornos fisicos (estrategias didacticas) y digitales (internet, bibliotecas virtuales, sistemas de

gestion y comunidades web, para el intercambio de opiniones de intereses comunes)

cimentando as{ sus conocimientos segtin sus habilidades, donde los educandos fueron el eje
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central y donde se conjugan plenamente lo presencial con el remoto. (p. 58).

Ademas, se puede evidenciar que los resultados de la investigacion se enlazan con la
tesis de pregrado realizado por Mendoza, Y. y Ruiz, C. (2023), acerca de las “Estrategias
docentes en la educacidn hibrida con nifios en educacion inicial en las instituciones piiblicas
v privadas del Distrito de Casma”, Ancash — Perti, manifesté que con el uso del método
hibrido se lograron 6ptimos resultados en cuanto a la competencia reading, debido a que se
transfirieron los conocimientos de forma presencial y virtual; tornindose en una verdadera
aula invertida con mucho realismo donde el inputy el intake se da en el hogar; vy,
el output se produce en la clase presencial (uso cotidiano del idioma en el mismo contexto

de aprendizaje del alumno); de tal forma que fue como un vehiculo para su edificacién del

conocimiento de forma reflexiva. (p. 63).

En cuanto a la cuarta hipétesis especifica, se verificé que el uso del método hibrido

fue efectivo para el desarrollo de la competencia del writing. Tal como se muestra en la tabla
N° 17 y figura N° 16. Es asi que, se puede indicar que estos resultados se articulan con el
articulo realizado por Rodriguez-Maradiaga, M. (2023), sobre “Rol docente en el modelo
hibrido: simbiosis del aprendizaje continuo con la educacion convencional - a distancia”
Choluteca - Honduras, manifiesta que el uso de este método hibrido aplicado, dio éptimos
resultados en cuanto al desarrollo de la competencia del writing, el cual se logré mediante la
interaccién profesor — alumno y el aprendizaje combinado (online / offline), donde, se
mezclaban las clases presenciales (trabajos colaborativos, asesorias, revision de informes y
tutorias individuales) con el soporte electrénico de la plataforma Moodle: textos multimedia,
archivos pdf, examenes virtuales en tiempo real entre otros; pero sobre todo otorgé un doble

valor tanto al rol docente tutor, asi como también al alumno; todo ello apoyado con los

trabajos cooperativos y el soporte electrénico de la plataforma Moodle: textos multimedia,
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archivos pdf, exdmenes virtuales en tiempo real entre otros. (p.92).

De igual modo, se puede confirmar que los resultados de la investigacion se vinculan
con la tesis de segunda especialidad realizado por Tito, L. (2022), sobre "rendfzaje
hibrido para fortalecer las habilidades del inglés en estudiantes del primer grado a en la
institucion educativa secundaria Jorge Basadre Grohman — Sandia, 2022”, Puno — Peru,
quien sustenta que el uso de este método hibrido, dio éptimos resultados en cuanto al
desarrollo de la competencia del writing, el cual se obtuvo mediante una experiencia
cohesiva entre estudiantes y profesores; asi como a través de la dualidad entre docente y
alumno, donde las tareas, los materiales y los productos fueron construidas por los propios

alumnos; y, en el que, el profesor se adapté a las necesidades, ritmos y estilos de aprendizaje

de cada alumno; a través de la ensefianza presencial y en linea. (p. 54).
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VI. CONCLUSIONES

En relaciéon con la hipdtesis general sobre la efectividad del método hibrido para el
desarrollo las competencias lingiiisticas del idioma inglés (listening, speaking,
reading y writing) en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr.
“Javier Pulgar Vidal” del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, se observo que la

aplicacién del método hibrido resulté en una diferencia significativa en los resultados
del pretest y postest en el grupo experimental. Los resultados del postest muestran que
el 5,7% de los estudiantes obtuvieron una calificacién de 16, el 25.7% obtuvo una
calificacién de 17, el 28,6% una calificacién de 18, y el 40,0% una calificacién de 19,
como se detalla en la tabla N° 14 y figura N° 13. Estos hallazgos proporcionan evidencia
suficiente para afirmar que el método hibrido es efectivo en el desarrollo de las
competencias lingiiisticas en inglés.

En relacién con la primera hipétesis especifica, que evalia la efectividad del método
hibrido en el desarrollo de la competencia de listening en los estudiantes del mencionado
CEBA, los resultados del grupo experimental en el pretest y el postest indican que el
método ha tenido un impacto positivo, se tiene una diferencia significativa a partir de la
utilizacion del método hibrido. En consecuencia; en el postest se tiene en el calificativo
2, con 2.8 %: en el calificativo 4, con 48,6% y en el calificativo 5, con 48 6%. Hecho
que se puede corroborar en la tabla N° 16 y figura N° 15.

En relacion con la segunda hipdtesis especifica, que examina la efectividad del método
hibrido en el desarrollo de la competencia de speaking, el anilisis de los resultados del
grupo experimental ﬁ:stxa que el método ha demostrado ser efectivo y después del uso
del método, revelan una clara diferencia en el pretest y pos test. Por lo tanto; en el postest

se tiene en el calificativo 4, con 45,7% y en el calificativo 5, con 54 3% . Lo cual se puede

comprobar en la tabla N° 18 y figura N° 17.
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En cuanto a la tercera hipétesis especifica, que evalda la efectividad del método hibrido
en el desarrollo de la competencia de reading, los datos analizados del grupo
experimental, tanto del pretest como del postest, indican que el método ha sido efectivo,
permitieron corroborar que el método empleado resulté ser efectivo. Por lo cual, en el
postest se tiene en el calificativo 4, con 48,6% y en el calificativo 5,conun 51,4%. Segtin
se visualiza en la tabla N° 15 y figura N° 14,

Respecto a la cuarta hipdtesis especifica, que investiga la efectividad del método hibrido
en el desarrollo de la competencia de writing, el andlisis de los datos 1 grupo
experimental en el pretest y postest muestra que el método ha demostrado ser eficaz,
posibilitaron ratificar que el uso del método fue efectivo. En consecuencia, en el postest

se tiene en el calificativo 3, con 2.8; en el calificativo 4, con 42.9% y en el calificativo

5, con 54,3%; tal como se desprende de la tabla N° 17 y figura N° 16.
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VII. RECOMENDACIONES

Impulsar el uso del método hibrido apoyado con la plataforma EDO, en el que, se conjuguen
la combinacion de las clases offline (exteriorizacion del idioma — tutor presencial) y online
(interiorizacion del idioma — tutor virtual) con el objetivo de mejorar las competencias
lingiifsticas en inglés (listening, speaking, reading y writing), procurando no suprimir
ninguna de las competencias, mds por el contrario lograr la integracion y equilibrio de cada

una de ellas con mucha creatividad .

Fortalecer el aprendizaje autodirigido en los estudiantes, donde mediante la plataforma
EDO puedan practicar y autoevaluarse utilizando la opcién de aciertos y desaciertos; de tal
manera que el alumno tome el control consciente y por iniciativa propia sobre el como y el
dénde aprender con metas claras y reales; torndndose en una fuente de entretenimiento y
recreacion y no como algo que se tiene que estudiar por obligacion, lo cual se puede dar por
medio de karaokes, contenidos de formato de videos subtitulados de You Tube contemas
cercanos a su realidad y de su interés (viajes, recetas de cocina, tutoriales, deportes,
videojuegos, que pueden ser peliculas, misica programas de TV, videoblogs; lo mejor es que
se puede acceder hasta sin conexién a internet (offline), resultando muy atractivos para ellos,
porque mediante el uso de los videos se logra contextualizar el habla oral y se desafia las
dificultades auditivas, contribuyendo al fortalecimiento del listening, reforzando en el
aprendiz la capacidad de desarrollar la discriminacién auditiva y comprensién literal con el
apoyo del lenguaje verbal y no verbal (gestos, aspectos paralingtiisticos del lenguaje, como las

entonaciones caracteristicas del idioma.
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Fomentar en el aula el aprendizaje basado en proyectos (ABP), donde el docente no solo

brinde conocimientos sino también es guia o conserje de navegacion para facilitar las
experiencias; de tal modo que pueda ofrecer un entorno motivador y auténomo que impulse
a los estudiantes al didlogo y experiencias entre compaiieros de clase mediante la realizacion
de proyectos reales y resolucion de problemas (podcast: crear grabaciones de audio y
publicar en la red; la red social de facebook: grabar la voz en inglés, grabar videos de
conversaciones, conversaciones grupales); poniendo en practica la interaccion, el trabajo
auténomo, cooperativo, colaborativo; donde planifican, implementan y evaldan algunos
problemas que aquejan a nuestra sociedad con su respectiva solucién concreta, expandiendo
horizontes; es decir, mas alld del salon de clases; todo ello a fin de alcanzar un nivel de
competencia Gptima y sélida del speaking; fortaleciendo en los estudiantes la capacidad para

expresarse con claridad, coherencia, fluidez, precision y confianza al momento de hablar en

inglés.

Promover en el aula el flipped learning o aula invertida, donde el profesor desempeiia el
papel de asesor, facilitador o instructor para favorecer la decodificacién y comprension
mediante la creacién de entornos virtuales a través de la plataforma EDO y el aula invertida
(Al) en el que, se combinan actividades virtuales y presenciales; pero no solo se trata de
invertir roles entre asesor y aprendiz sino todo un cambio de prototipos y actitudes entre
ambos, de tal forma que se llegue a motivar a los alumnos a la lectura activa, reflexiva,
metacognitiva y colaborativa de textos en inglés, a través del intercambio de ideas sobre el
texto en la clase (la pagina web: “comics”™) donde se pone en practica el pensamiento critico
y analitico, el trabajo auténomo y cooperativo, la motivacién, la critica constructiva, y que
no solo se limite a entender y apreciar textos sino también a dominar el vocabulario existente

en el texto; todo ello, con el propdsito de desarrollar el reading; reforzando la comprensién
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lectora en los niveles literal (identificacion de las ideas primarias y secundarias del texto),

inferencial (deductivo, hipotético y predictivo) y critico (opiniones) en los educandos.

Impulsar en el aula el aprendizaje colaborativo y la creatividad literaria donde el profesor
fomente y estimule la escritura creativa en los alumnos orientada en la reescritura de textos
digitales de su interés a través de la plataforma EDO, mediante el uso de la web (Wattpad,

Instagram, WhatsApp, chat en Facebook, Twitter) todo ello con el objetivo de fomentar el

habito de la lectura para luego impulsar la escritura creativa; I.al forma que se ponga en
practica el aprendizaje colaborativo, auténomo y auto aprendizaje; todo ello con el objetivo
de lograr desarrollar el writing; promoviendo en los alumnos a una adecuada ortografia y
cohesidn en sus escritos y con secuencia en la planificacién (planteamiento del propésito de

su escritura), escritura (con creatividad), revisién (para evitar errores), reescritura

(modificacién parcial o total del su escrito) y publicacién (tranferencia de su escrito)
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