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Resumen

Objetivo: Demostrar la efectividad del método hibrido en el desarrollo de las competencias
linglisticas del inglés en estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr.
“Javier Pulgar Vidal” del Establecimiento Penitenciario de Hudnuco. Método: El enfoque es
cuantitativo y de caracter experimental; El nivel de investigacion fue descriptivo, explicativo
y aplicada; los instrumentos utilizados fueron la prueba de nivel y la prueba final. Poblacion:
Estuvo compuesto por 116 estudiantes del primer grado del ciclo avanzado de dicha
institucion. Muestra: 70 escolares, con un grupo de control (1° “A”, 35 estudiantes internos
del pabellén de varones) y otro grupo experimental (1° “B”, 35 alumnos - pabellon de
varones). Resultados: Del total de estudiantes, se encontré una diferencia significativa en la
variable competencias linguisticas a partir del uso del método hibrido; ya que, en la
comparacion del postest, el grupo experimental mostré una media significativamente méas
alta de 18,17 en comparacion con el grupo control que es una media de 7,31 después de la
intervencion. Conclusiones: En lo que se refiere a la hipdtesis general, segun la estadistica,
en el grupo experimental (postest) nos mostraron resultados 6ptimos con el uso del método;
y, por tanto, se puede afirmar que dicho método es efectivo en el desarrollo de tales
competencias. Recomendaciones: Fomentar el uso del método hibrido con el apoyo de la

plataforma EDO vy el sistema de gestion docente, a fin de desarrollar dichas competencias.

Palabras claves: Método de ensefianza, plataforma digital, aprendizaje asistido por

ordenador



Xi

Abstract

Objective: Demonstrate the effectiveness of the hybrid method in the development of
English language skills in first grade students of the advanced cycle of the CEBA Dr. “Javier
Pulgar Vidal” of the Huanuco Penitentiary Establishment. Method: The approach is
quantitative and experimental in nature; The level of research was descriptive, explanatory
and applied; The instruments used were the level test and the final test. Population: It was
made up of 116 students from the first grade of the advanced cycle of said institution.
Sample: 70 schoolchildren, with a control group (1st “A”, 35 boarding students from the
men's ward) and another experimental group (1st “B”, 35 students - men's ward). Results:
Of the total number of students, a significant difference was found in the linguistic
competencies variable from the use of the hybrid method; since, in the postest comparison,
the experimental group showed a significantly higher mean of 18.17 compared to the control
group, which is a mean of 7.31 after the intervention. Conclusions: Regarding the general
hypothesis, according to statistics, in the experimental group (postest) they showed us
optimal results with the use of the method; and, therefore, it can be stated that said method is
effective in the development of such competencies. Recommendations: Promote the use of
the hybrid method with the support of the EDO platform and the teaching management
system, in order to develop these competencies.

Keywords: Teaching method, digital platform, computer assisted learning.
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I. INTRODUCCION

La presente investigacion, es importante porque favorece en gran medida al
aprendizaje del inglés mediante la utilizacién de herramientas tecnoldgicas las cuales motivan
el aprendizaje autbnomo y colaborativo de los educandos. Este método segln Bates y Watson
(2020), en su libro electronico “Re-learning teaching techniques to be effective in hybrid and
online courses” efectuado en Londres — Inglaterra, hace referencia que: se presenta como una
solucion a ciertos desafios de la educacién presencial; ya que, brinda a los educandos, nos
solo contenidos notables y significativos en inglés, sino que también se da una interrelacion
directa con el maestro y alumno mediante el soporte del aprendizaje, incrementando asi el
desempefio y satisfaccion con respecto a las necesidades individuales de cada alumno,
destacando la ensefianza centrada en el estudiante, la flexibilidad, el tiempo, los ambientes
de aprendizaje colaborativos, los costos, el acceso ilimitado a materiales educativos y las
mayores oportunidades de interaccion (pp.38-42).

El propdsito de esta indagacion fue desarrollar las competencias linglisticas en
alumnos de ler grado del CEBA “Javier Pulgar Vidal” del Establecimiento Penitenciario
(EP) de Huénuco, en la cual se asume que fue importante la implementacion del método
hibrido con el respaldo de la plataforma EDO para el logro de una experiencia Unica de
aprendizaje; puesto que no solo se trata de una simple fusion de lo presencial con lo virtual,
sino que cuenta con un valor agregado que es la combinacion de ambas fortalezas. Tomando
en cuenta el criterio de Bassou y Mupinga (2020), en su articulo sobre “Students positive and
negative experiences in hybrid and online classes” Oxford — Inglaterra, menciona que: el
método hibrido, fomenta el trabajo colaborativo, la interaccion social y las oportunidades de
practica en el entorno presencial; donde mezcla la ensefianza presencial en el aula tradicional
con los recursos virtuales tecnologicos o digitales las cuales facilitan la comunicacion

sincronica y asincronica entre los alumnos (pp. 242-248); es decir, hace uso de un sinfin de
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materiales especializadas como: Las tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC),
los materiales didacticos, el learning management system, materiales audiovisuales, mesas
redondas, foros, los cuales ayudan a organizar su propio aprendizaje enfocados hacia una
ensefianza para la vida, con cambios pragmaticos; y, de acuerdo con Ortiz (2021), en su blog
“Implementacion de un modelo hibrido en educacion”, realizado en Rio Grande — Puerto
Rico, donde lo complementa: como una magnifica habilidad sostenible; migrando asi de lo
tradicional a lo innovador, donde el alumno aprende, desaprende y emprende (pp.1-2).

Autores como Barron et al. (2021), en su blog “;Qué es el aprendizaje hibrido? ;como
pueden los paises implementarlo de manera efectiva?”’, realizado en New York - EEUU,
indican que: este método estd conformado por 5 componentes de las 5E: El primer
componente es el compromiso (Engage), que consiste en estimular el interés del estudiante
para que establezca una conexion entre sus conocimientos previos y la nueva informacion.
La segunda fase es la exploracion (Explore), que implica experimentar para solucionar los
desafios planteados por el profesor. La tercera etapa, es el de explicacién (Explain), que esta
relacionado con la comprension de conceptos para adquirir nuevas habilidades, generar
razonamiento y dar explicaciones sobre el resultado de aprendizaje. La cuarta fase es el de la
elaboracion (Elaboration), donde las habilidades seran aplicadas en nuevos contextos. El
quinto es de evaluacion (Evaluacion), en la cual se evaltan los conocimientos, habilidades y
valores que alcanzaron los alumnos como Unicos protagonistas (cuantitativa o cualitativa)
(pp.55-66).

Por otra parte, el conglomerado de este trabajo esta fragmentado en diversos capitulos
segun se menciona: El capitulo I; se refiere a la descripcion de la situacion problematica en
la que se formulo el problema de estudio, con una delimitacion clara del contenido
relacionado con la ensefianza del inglés, la contextualizacién a nivel macro y micro del

CEBA, también se realizd el analisis FODA, causas, prondstico, control pronostico,



14

preguntas directrices general y especificos, para luego instaurar los objetivos respectivos.
Ademas, se delinearon los antecedentes a nivel internacional, nacional y regional, que
sirvieron como fundamento para analizar los cambios metodoldgicos que surgieron con la
implementacion del método hibrido; asi como también la justificacion, donde se plasma el
porqué de la investigacion demostrando su importancia; y, finalmente la hipétesis la cual
permitié comprobar la efectividad del método hibrido. El capitulo Il presenta el marco
tedrico, donde se exponen las teorias de base que respaldan y enriquecen el estudio,
incluyendo la teoria del monitor, conductista, cognitiva, constructivista y cultural; las cuales
trascendieron a lo largo de la historia y que sirvieron de cimiento para la ensefianza del
idioma. Ademas, se delimitaron el marco conceptual de la variable independiente o causa
(método hibrido), como también de la variable dependiente (competencias linglisticas)
siendo de gran importancia para conocer mas a fondo el problema. El capitulo 11l abarca la
metodologia utilizada en el estudio, incluyendo el tipo de investigacion (experimental), el
nivel (descriptivo, explicativo y aplicada), el disefio (cuasiexperimental) y el enfoque
(cuantitativo). Del mismo modo se plantearon el &mbito temporal y espacial; asi como, la
operacionalizacion de variables; las cuales resultaron ser muy Utiles para la recopilacion de
la informacidn de las variables dependientes e independientes. En esta seccidn también se
tratd sobre la poblacidon y muestra, los instrumentos utilizados, procedimientos, analisis de
datos, los métodos estadisticos y el proceso de analisis, para lo cual se emplearon las tablas
de frecuencias y figuras estadisticas (presentacion de los datos), también se uso la prueba “t”
de Student (prueba de hipotesis); asimismo, se emplearon el software SPSS Statistics version
18.0 para Windows y el programa Excel (planteo la hipotesis nula y alternativa). El capitulo
IV, presenta los resultados del trabajo, donde las variables y dimensiones fueron analizados
e interpretados después de realizar la tabulacion de informacién recolectada; Ademas, se

detallan los resultados obtenidos en cuanto a las competencias linguisticas en los grupos de
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control y experimental (listening, speaking, reading and writing). El capitulo V, atafie a la
discusion, donde se contrastaron los resultados del trabajo de campo con la bibliografia
empleada respecto a la hipétesis general y especificas; a fin de conocer profundamente la
problematica presentada respecto a las competencias linguisticas. El capitulo VI, forma parte
de las conclusiones obtenidas luego del analisis de datos sobre la efectividad del método en
el desarrollo de las competencias linguisticas en inglés, donde se concluy6 que el método
resultd ser efectivo segun los resultados obtenidos en las evaluaciones (inicio y final). El
capitulo VII estan las recomendaciones, las cuales proporcionan apoyo para resolver la
problemética abordada en esta investigacion y que alentardn la realizacion de nuevas
investigaciones relacionadas con el tema estudiado. El capitulo VIII, se presentan las
referencias utilizadas en la investigacion y, finalmente, en el capitulo 1X, se incluye la matriz
de consistencia junto con los instrumentos de recoleccion de datos. (level y final test, que son
examenes en linea y contienen espacios de listening, speaking, reading y writing, disefiados
y clasificados segun su nivel de dominio del idioma); También, en este espacio esta la ficha
técnica de validacion del instrumento (validada por la empresa israeli EDUSOFT (autores de
los exdmenes TOEFL y TOEIC) y el GRUPO DELTRON (empresa peruana dedicada a la
fabricacién de computadoras); Finalmente, estan las sesiones de clase, que orientan el trabajo
en la plataforma del Sistema EDO, divididas en tres etapas: Pre-computer (clase presencial,
es la introduccidn del tema a tratar de manera dinamica, para su familiarizacion con el idioma
en el contexto); virtual session (combinacion de las clases offline y online para su practica);
y post-computer (feedback de consolidacion del aprendizaje del idioma para generar nuevas
situaciones y trasladar el idioma aprendido).
1.1 Descripcion y formulacion del problema

A nivel internacional, se puede observar que no todos los paises se llegaron a

consolidar como bilingues debido a una ineficaz politica de sus gobiernos. Segun Crystal
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(2023); en su libro electronico “English as a global language” Cambridge - Reino Unido,
refiere que; el inglés se expandié por motivos sociales, culturales econémicos y educativos.
(pp.67-88). Tal afirmacion lo respaldd Fernandez (2024), en su articulo “Los idiomas mas
hablados en el mundo” San Lorenzo de Jipijapa — Ecuador, quien sefiala que; de los 1500
millones de individuos que hablan inglés, 375 millones son nativos (pp.1-8). Por su parte,
Bando et al. (2022), en su articulo “The effect of in-service teacher training on student
learning of english as a second language” Guadalajara — México, manifiestan que; desde el
S.XIX hasta la actualidad el inglés se convirtio en un idioma imprescindible a nivel mundial.
(pp. 26-35). Segun Education First (2023). En su informe N° 4 sobre el “Indice del dominio
del inglés de EF”, Londres — Inglaterra, segun el reporte del 2023 los paises bajos ocupan el
primer lugar a nivel mundial, seguido de Singapur e Austria, Dinamarca y Noruega, ocupan
el top 5. Portugal (8°), Sudafrica (9°), Espafia (35°). En Centroamérica y Sudamérica:
Honduras (31°), y Costa Rica (38°). En Asia: Filipinas (25°) y Malasia (25°). América Latina:
Argentina (27° “nivel alto”). En un nivel moderado estan: Costa Rica en la posicion (36°),
Republica Dominicana en la (37°) y Uruguay en la (40°). Perd ocupa (51° a nivel mundial).
Este reporte demuestra que muchos paises tienen un bajo dominio del inglés. (pp. 33-56).
Nasir et al. (2019), en su articulo “A qualitative study of teacher talk in an EFL classroom
interaction in aceh tengah” Yogyakarta, Java Central — Indonesia, manifiestan que el
problema recae en la falta de valoracion del speaking, el cual se refleja desde sus inicios del
S.XVI. (pp. 525-535); tal aseveracion lo corrobord Vargas y Guillén (2022), en su articulo
“Los presupuestos filosoficos en la didactica magna de Juan Amds Comenio-Comenio, 350
anos” Bogota — Colombia, el speaking no era muy valorada pese a ser una herramienta para
la socializacion. (pp. 1-10). Van (2020), en su articulo “The history of language learning and
teaching”, Oxford - Reino Unido; desde su ensefianza formal prevalecia mas la gramatica en

Asia y Africa (pp. 89-93). Jabbarova (2020), en su articulo “The principles of speaking and
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oral interaction” Tashkent-Uzbekistan, concuerdan con Nasir sobre la paupérrima situacion
del speaking en los alumnos de Malasia y Oceania. (pp. 1-6). Lozano (2020), en su tesis
“Relaciones lengua cultura en el proceso de aprendizaje de ELE: revision bibliografica”, Jaén
— Espafia, atribuye como otro problema a la falta de estrategias didacticas; las cuales no se
ajustan a las necesidades estudiantiles (pp. 28-45). Antelm et al. (2020), en su articulo
“Learning styles and vocational guidance in secondary education”, Logrofio — Espafia; otro
problema es la complejidad de los diversos estilos y ritmos de aprendizajes, refiere que es
una medicion cualitativa muy dificil de cuantificar con exactitud (pp.1-15). Gomez et al.
(2019), en su informe N° 2 acerca de la “Linea base de las condiciones actuales técnico
administrativas de la ensefianza del inglés en el ciclo de transicion de la educacion
preescolar”, quien dice que su fortalecimiento dependeré de las condiciones que el docente
ofrezca a los educandos (p.39). Morales y Galvez (2020), en su articulo sobre “La ensefianza
de lenguas extranjeras en la union europea” Madrid — Espafia, sefiala entre los problemas a
la escasez de especialistas, desinterés por desarrollar las competencias linglisticas; reduccion
de horas de clases y la falta de métodos innovadores (pp.17-30). Veamos segin Meneses et
al. (2021), en su espacio del periddico en linea sobre “El nivel de inglés en Espafia sigue a la
cola de Europa” Barcelona — Espafia, refiere como primer problema a la escasez de
especialistas, es un problema en Espafa, Chipre, Malta y Reino Unido (Escocia) donde los
profesores son semi especialistas (SE), otros tienen una formacién generalista (FG) y algunos
(SE y FG). En Bélgica (Comunidad francesa), Bulgaria, Francia y Lituania (SE y FG), igual
en Suecia y Estonia, En Reino Unido (Inglaterra, Irlanda de Norte y Gales) el requisito es que
estén con Qualified Teacher Status. En Polonia es obligatorio demostrar el nivel C2. Solo en
6 paises (Bulgaria, Republica Checa, Espafia, Hungria, Letonia y Belgica: Comunidades
germanoparlante y francesa) se exigen acreditar su nivel de competencia (pp.1-5). Sacristan

et al. (2023), en su articulo “La competencia lingiiistica en el espacio europeo de educacion
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superior desde la perspectiva del docente. El caso espafiol en el contexto europeo”,
Amsterdam — Holanda, alude como segundo problema, el desinterés por desarrollar las
competencias linguisticas, la comunicacion efectiva requiere su dominio en su conjunto;
pero, en Luxemburgo (solo speaking); en los paises bajos y Rumania; las comunidades
flamenca y francesa de Bélgica (speaking y reading). En Irlanda no hay curriculo especifico.
En Republica Checa, Malta y Finlandia no se menciona en su curriculo (pp. 63-70). Sueldo,
M. (2020), en su libro digital “Estudiar en inglés en universidades de paises no
angloparlantes: retos comunicativos y experiencias de la adaptacion educativa y cultural en
Lituania”. Vilnius- Lituania, refiere un tercer problema la reduccion de horas de clases: En
Alemania, Austria, Grecia, Lituania, Hungria y Eslovaquia; en Lituania (educ. primaria), el
namero de hrs anuales oscila entre menos de 10 hrs; obstaculizando las metas (pp. 1-35).
Lakatos (2020), en su libro electrénico sobre “La formacion de profesores de lenguas
extranjeras en Hungria: un modelo nuevo”, Miskole y Hungria, el cuarto problema como la
falta de métodos innovadores; en lItalia, Espafia, Grecia, Eslovaquia, Hungria, Lituania y
Austria, los profesores usan métodos tradicionales el cual dificulta su dominio (pp.1-8).

En América Latina, en paises como Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica,
Ecuador, México, Panama y Uruguay, hay un interés por aprender el idioma gracias a las
politicas de gobierno de Alvarez y Marinelli (2021), en su articulo “El inglés en américa
latina”, Bogota- Colombia, sin embargo, en otros paises hay un descenso en su dominio
debido a la falta de politica educativa (pp. 1-17). British (2021), en su informe N° 1 sobre “la
formacion de docentes de inglés en Chile: el desafio de la calidad y la pertinencia” Santiago
de Chile-Chile, atribuye a los escasos docentes especializados; por su bajo dominio y a la
falta de capacitacion (pp. 19-25). El Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (2019),
en su publicacion en un periddico en linea sobre. “130 docentes culminaron con éxito su

programa de inmersion en inglés en el eje cafetero” Barranquilla — Colombia, refiere como
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problema al déficit de desempefio docente segin el MCER; en Colombia muchos docentes
no logran el nivel B2 ni C2 del MCER; en Costa Rica y Chile si alcanzan los niveles. Muchos
paises tampoco lo logran, pese a tener apoyo de programas: Uruguay (Ceibal en inglés),
México (Inter-American Partnership for Education (IAPE)), y los programas nacionales de
inmersion en Colombia y Panama. Costa Rica (La ensefianza del inglés como lengua
extranjera (EILE) no tuvo éxito debido a los elevados costos de tecnologia.) (pp.1-5).
Quifionez (2022), en el periodico en linea sobre el “Déficit de docentes, escollo de la
educacion bilingiie”, San Miguelito — Panama, sefiala los sigs., problemas: carencia de
profesores con buen dominio del idioma, escasas horas de clases y el irrisorio salario, hay
pocos egresados de las universidades o que opten por las ofertas laborales de los llamados
call center, pues, cada afio, solo se asignan 100 plazas para el ingreso a la Escuela de Inglés
de la Universidad Miguel Angel Candanedo. Por otra parte, de las 3,261 escuelas oficiales,
366 contintan con 5hrs de inglés sem; las cuales, se deberia aumentar a 10 hrs. También;
sefiala que, el salario minimo docente es de $ 675 (varia segun categoria); los call center
(ingresan con $ 600 al mes y pueden ascender a los $ 1,000 con algunas bonificaciones) (pp.
1-5). Ante tales problemas, muchos paises trataron de buscar soluciones innovadoras. Lagos
et al. (2020), en su libro digital de “Construyendo una educacion de calidad: un pacto con el
futuro de américa latina. comision para la educacion de calidad para todos”, Buenos Aires —
Argentina, refiere que Panama, capacitd a sus docentes, Uruguay recurrio a las
videoconferencias, Chile y Colombia buscaron voluntarios para las clases (pp. 190-198).

A nivel nacional, Gonzales et al. (2020), en su articulo “Factores influyentes en el
aprendizaje del inglés en instituciones publicas” Lima — Perq, la formacion bilingie esta por
debajo de los estandares aceptables (pp. 37-44). British Council (2023), en su informe N° 3
“Ensefianza del idioma inglés en Per”, Lima — Per(; indica que Per( estd el 11° entre los 19

paises de Latinoamérica; demostrando la baja formacion en el idioma, debido al factor
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docente, recursos didacticos y politica de gobierno (pp. 1-2). EF EPI (2022), en su informe
N° 3 sobre “Indice EF de nivel de inglés una clasificacion de 111 paises y regiones en funcion
de su nivel de inglés”. Londres-Inglaterra, segin reporte, Lima seguido de Arequipa, la
Libertad y Piura tienen niveles muy bajos debido a la politica educativa; en el 2015 el Estado
intentd mejorar su dominio implementado en los colegios JEC una plataforma muy
interactiva; pero, se suspendio en el 2018 (pp. 59-66). Huaman y Rosales (2021), en su
articulo “Causas del bajo dominio del idioma inglés en los estudiantes de secundaria de la
educacion basica regular en el Peru” Lima — Per(; otro problema: Escasos maestros
calificados; pues, no se cuenta con docentes competentes segun el MCER (pp. 58-66). Silva
etal. (2020), en su articulo “La competencia digital de la ciudadania, una necesidad creciente
en una sociedad digitalizada” Palma-Espafia, indica que una de las probleméticas que
enfrenta Peru: La inadecuada metodologia; los escasos recursos didacticos y digitales generan
apatia estudiantil (pp.37-50). Kizi y Mamajonova (2021), en su articulo “The importance of
instrumental and integrative motivation in second language acquisition”. Tashkent —
Uzbekistan, alude entre otra problemética peruana en las escuelas publicas: La falta de
adquisicion de materiales didacticos; mientras que para los privados si es una prioridad (pp.
33-85). Moreno y Agurto (2020), en su articulo “Vista de la importancia de la ensefianza del
idioma inglés en la etapa escolar”, Lima -Per(, refiere entre las problematicas es el ineficiente
uso de horas efectivas; en Perd, para el 1°y 2° grado de educ. prim. (2hrs / docente: EBR) y
en EBA entre 2-3 hrs. (pp. 1-6). Eguileta (2022), en su tesis “Factores que dificultan el
aprendizaje del inglés como lengua extranjera en estudiantes de segundo grado de secundaria
en la LLE. Lednidas Bernedo Malaga de Yarabamba - Arequipa, 2021”. Arequipa - Peru,
sefiala que las 3 hrs sem no son suficientes, porque la hora pedag., es de 45 min.; y el afio
escolar es de 36 sem. y entre la educ. prim. y sec. el alumno recibe 1,116 hrs pedag.

(equivalente, 837 hrs cronoldgicas) (pp. 55-68). Muftah (2022), en su articulo “An
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assessment of undergraduate students” attitudes towards learning english based on academic
major, class level, and gender variables” Jedda — Arabia Saudita, sefiala que en Peru
ineficiente uso del tiempo porque segun British Council menciona que no se cumplio con los
estandares del Curriculo Nacional por la falta de docentes especializados (nivel de logro
destacado). Tampoco se aprovechd los proyectos: Champion Teachers y Escuelas de
Confianza (Drelm 2023, donde se capacitaron 112 de los 1,255 teachers de las IE. publicas,
a fin de evaluar y certificar mediante la APTIS (prueba alineada al MCER para definir la
competencia linguistica). También el English Access Microscholarship Program (promovido
por EEUU en varios paises latinoam.); dirigido a los estudiantes destacados de los Gltimos
afios de secundaria (de zonas poco privilegiadas). Pero tales proyectos fueron insuficientes
para superar la brecha (pp. 233-256). Muhammad et al. (2020), en su estudio sobre “Social
changes and need of learning english: modelling of emotional intelligence and english
language anxiety in bilingual’s society. noor specialized journals” Tehran — Irén, indica que,
pese a los esfuerzos del gobierno peruano, no se concretd lograr convertir al Perd en una
nacién bilinglie debido a la ensefianza total en su lengua materna (p.139). Morales et al.
(2020), en su articulo “La efectividad de un modelo de aprendizaje combinado para la
ensefnanza del inglés como lengua extranjera: estudio empirico” Concepcion-Chile; expresa
que diversos colegios peruanos se auto denominan “colegios bilingiies” sin serlo, tan solo por
brindar clases de inglés (pp. 12-23). Cruz (2024) en la diapositiva “Contenidos y destrezas
lingiiisticas para el aprendizaje de segundas lenguas.” Valladolid—Espafia; menciona que,
Peru podria convertirse en un pais bilingiie si se usara el inglés en todas las areas (pp. 36-49).

A nivel regional, muchos colegios de Huanuco atraviesan por multiples problemas a
nivel docente y estudiantil. Pulido (2019), en su tesis “Aplicacion del software learn english
daily como estrategia didactica para mejorar la expresion oral del inglés en los estudiantes

del primer grado de secundaria de la institucion educativa integrada N° 32528, San Miguel
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De Cauri, Lauricocha” Huanuco -Perd, menciona que, en ambas modalidades se observa que
el problema es el mismo reflejo que se muestran a nivel mundial, internacional y nacional; es
decir, hay un déficit de docentes; incumplimiento de las horas efectivas, horarios
inapropiados, numero excesivo de alumnos, escasos recursos educativos; falta de motivacion
de los alumnos (pp. 29-47). Burgos (2023), en su tesis “Aprendiendo interactivamente el
idioma inglés en estudiantes de los primeros ciclos inscritos en el curso de inglés basico | del
centro de idiomas de la Universidad de Huanuco” Huanuco — Peru, otro de los problemas es
el uso de textos inapropiados (EBR) y escasos textos (EBA); cuyos textos resultan muy
alejados de la realidad regional y del pais (pp. 32-38). Jaimes (2023), en su tesis “Task based
learning y el desarrollo del speaking en el idioma inglés de los estudiantes del programa
académico de ingenieria civil de la Universidad de Huanuco” Huanuco — Perd, otra
problematica: Los escasos recursos econémicos para adquirir los medios tecnol6gicos y
materiales didacticos; infraestructuras inapropiadas, docentes poco capacitados en TIC. (pp.
43-49).

A nivel local, Lujan et al. (2019), en su informe N° 11, sobre “Informe estadistico.
Instituto Nacional Penitenciario” Hu&nuco — Peru, mencionan que el Ceba “Dr. Javier Pulgar
Vidal” del EP Hco, creado mediante R.D.R. N° 00382 (30.07.1981), el cual se instituyo para
que se disminuya la exclusién y analfabetismo en el penal y para atender a los estudiantes
reos para su resocializacion (pp. 43-46). En cuanto a las fortalezas tenemos: los deseos de
superacion; talleres de danza, teatro y deporte. Respecto a las oportunidades, tenemos: 1
ambiente equipado con 35 computadoras del Programa Senati-Hco; apoyo de las asociaciones
religiosas; convenios entre el Minedu y Ugel-Hco para contrato docente; dotacion de textos
interdisciplinarios. Sin embargo, con el tiempo, se fueron dando una serie de debilidades
como los servicios higiénicos inadecuados, restricciones del agua, aulas deficientes; de aulas

divididas con triplay (1° “A”, “B”, 3° “A” y 3° “U”-Programa CREO (pab. de varones); 1°
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“M” (pab. de mujeres), insuficientes carpetas; escasa luz y poca ventilacion; pizarras
resquebrajadas, techado incompleto; no hay mas aulas para los iletrados (son el 80% de la
poblacion penal). No hay docentes de inglés; solo hay 5 docentes nombrados y 2 docentes
contratados de comunicacion. Ademas, no hay textos en EBA; lo que limita su avance y mas
aun en su situacién de reos. También hay incumplimiento de horas efectivas, recorte de clases
por terapias; “requisas”; deporte, actuaciones por el dia del padre, etc. También, se puede
observar algunas amenazas, como la inequidad en la distribucién horaria, donde el Minedu
ocasioné desigualdades sobre las hrs. limitadas de clases (2hrs: EBA y 5hrs: JEC). Es atroz
saber que el Estado pretendié cumplir metas desiguales para su mejora hacia el 2021, para
lograr el nivel B2 en docentes y estudiantes de EBR; mientras que para EBA no se considero.
De las deficiencias identificadas en el diagndstico tenemos a las siguientes causas para su
retroceso: Métodos tradicionales, escasos especialistas; insuficiente infraestructura; escasas
horas de clases. De continuar con la problematica, se tendrian como prondsticos: Desercion
escolar penitenciaria, apatia; bajo rendimiento académico y no se desarrollarian las
competencias linguisticas. Como control de prondstico; se tiene el uso del método hibrido
para mejorar tales competencias; gracias a la mezcla de 3 enfoques: CBI+PBI+TFU.
Finalmente, de los problemas identificados se formularon las siguientes preguntas:

En cuanto al problema general se tiene (Cuél es la efectividad del método hibrido en
el desarrollo de las competencias linguisticas del inglés en los estudiantes del primer grado
del ciclo avanzado del CEBA “Dr. Javier Pulgar Vidal” del Establecimiento Penitenciario de
Huénuco 2019 - 2024?

Respecto a los problemas especificos tenemos ¢Cual es la efectividad del método
hibrido en el desarrollo de la competencia listening en los estudiantes del primer grado del
ciclo avanzado del CEBA “Dr. Javier Pulgar Vidal” del Establecimiento Penitenciario de

Huanuco 2019 - 2024?
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¢ Cuél es la efectividad del método hibrido en el desarrollo de la competencia speaking
en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA “Dr. Javier Pulgar Vidal”
del Establecimiento Penitenciario de Huanuco 2019 - 2024?

¢Cudl es la efectividad del método hibrido en el desarrollo de la competencia reading
en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA “Dr. Javier Pulgar Vidal”
del Establecimiento Penitenciario de Huanuco 2019 - 2024?

¢Cudl es la efectividad del método hibrido en el desarrollo de la competencia writing
en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA “Dr. Javier Pulgar Vidal”
del Establecimiento Penitenciario de Huanuco 2019 - 2024?

1.2 Antecedentes

Luego de una revision de diversas literaturas tanto internacional, nacional como
regional, sobre estudios similares al estudio en mencion se tiene a los siguientes:

En cuanto a los antecedentes internacionales tenemos en el articulo de Balladares y
Burgos (2019), sobre “El aprendizaje hibrido y la educacion digital del profesorado
universitario”, en Quito — Ecuador, se destaca la relevancia de combinar componentes
presenciales y virtuales en las clases para desarrollar las competencias digitales de los
profesores de idiomas en la universidad, abarcando los niveles: Beginner (Al), Elementary
(A2) y Pre-Intermediate (B1) (pp. 53-69).

El articulo de Kittur et al. (2020) “Mixed learning styles: a strategy for team
formation” Oklahoma — EEUU, se menciona a la importancia del Blended Problem Based
Learning - PBL, el cual permiti6 el perfeccionamiento profesional del docente de idiomas en
las aulas universitarias ecuatorianas; y tambiéen por la oportunidad de compartir experiencias
e interrelacionarse con sus demas colegas docentes (p.437). Su objetivo fue mejorar la calidad
educativa universitaria en Ecuador mediante la integracion de ensefianza presencial y virtual

para promover el aprendizaje del idioma y competencias digitales. Se realizd una
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investigacién cualitativa con el método de estudio de caso para apoyar la formacién digital
de los maestros. La muestra representativa fue de 23 profesores universitarios quienes
llevaron el curso de educacion digital. La tesis se desarroll6 en 3 fases: La primera, se realizd
un diagnostico del contexto en la educacion superior en Ecuador; la segunda, estuvo dirigido
al estudio de caso de dicho curso digital y de idiomas; y, la tercera abarcé sobre las
conclusiones finales del estudio.

Los resultados fueron muy 6ptimos; ya que, respondieron a los grandes desafios de la
educacion superior en la era digital y de idiomas; pues, el método hibrido o mixto coadyuvé
al desarrollo de la competencia linguistica reading; mediante un trabajo auténomo,
colaborativo, cooperativo; de interrelacion docente universitario-estudiante y viceversa,
seleccionando en principio, la malla curricular y las herramientas de trabajo del aula virtual
en todas sus dimensiones; es asi que las TIC empleadas en las metodologias para los
educadores universitarios fueron muy efectivas porque los trabajos presenciales
complementaron el aprendizaje virtual; conjuntamente con el uso del método hibrido,
llegaron a ser una alternativa (pp. 53-69).

En el articulo efectuado por Sousa et al. (2021), “La ensefianza hibrida mediante
flipped classroom en la educacion superior” Madrid — Espafia, se abord6 sobre una ensefianza
hibrida o blended, las cuales produjeron resultados muy positivos en la adquisicion de
competencias en lenguas extranjeras con la combinacion de la instruccion presencial y las
TIC; es asi que, el flipped classroom o la clase invertida, desempefié un papel importante en
la instruccion de idiomas, puesto que la participacion activa del alumno con debates en clases,
la interaccion en grupo, combinado con un online support and problem resolution,
convirtieron a la metodologia tradicional mucho mas fructiferas; en consecuencia se dejé los
lastres de una ensefianza meramente pasiva por una mucho mas experimental. Mediante este

trabajo se logro también analizar las ventajas de un método dindmico en un 100 % en el
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progreso académico.

El objetivo fue evaluar la efectividad de la ensefianza en centros educativos de Esparia
y EE. UU., que utilizan la metodologia de aula invertida combinada con la ensefianza en linea
en la educacion superior, en relacién con el rendimiento y desercion escolar. Se emplearon
métodos cuantitativos y cualitativos con una muestra de 302 estudiantes; y, se demostrd que
la metodologia hibrida fue efectiva, exitosa y ayudd a la retencion de los estudiantes en
comparacion con la ensefianza en linea exclusiva (pp. 51-59). Es decir, con el uso del método
se comprobo un efecto positivo y se logro evitar el abandono escolar; y, hubo mejoras en el
aprendizaje del idioma gracias al trabajo dindmico de modo presencial y en linea;
demostrando que la ensefianza hibrida mejoré la competencia del listening; también del
aprendizaje activo y el trabajo en equipo, colaborativo, autonomo; por lo que se recomienda
replicar dicha investigacion.

El articulo de Rodriguez y Maradiaga (2023), en “Rol docente en el modelo hibrido:
simbiosis del aprendizaje continuo con la educacion convencional - a distancia” Choluteca -
Honduras, se enfoc6é en un modelo mixto con implicancias practicas educativas, las cuales
contribuyeron a la mejora en las competencias de idiomas que, complementado con el uso de
las tecnologias sirvieron positivamente en sus instrucciones, gracias al apoyo de los
elementos de cooperacion y desempefio personal dentro del grupo; interdependencia positiva
para el logro de la meta comun; las destrezas colaborativas, liderazgo con fines pedagdgicos;
el progreso de grupo, de reflexion periddica; evaluacion permanente para el incremento de
su efectividad y para el fortalecimiento de los procesos educativos a distancia. Se utilizaron
espacios de aprendizajes combinados tanto presenciales como virtuales, donde surgio un
aprendizaje hibrido lograndose insuperables resultados en lo que respecta al avance de la
competicion del writing. Su proposito fue delinear esquemas metodologicos para el

mejoramiento de la adquisicion de las competencias en idiomas extranjeros, dando énfasis al
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rol docente como una especie de tutor virtual, con una singularidad mixta en dicha
universidad durante el periodo 2022-2023. Esta propuesta implico6 valorar al rol docente tutor,
asi como también al alumno del Instituto Técnico VVocacional del Sur.

En tal sentido, su fin principal fue la adquisicion de competencias linguisticas,
mediante la interaccion profesor - alumno; donde, se mezclaron las clases presenciales
(asesorias, revision de informes y tutorias individuales, horas de trabajo cooperativo) con el
soporte electrénico (plataforma Moodle: textos multimedia, archivos pdf; con videos; foros
y trabajos grupales; exdmenes virtuales en tiempo real; correo electronico, précticas en las
computadoras, ya sean en clases o en linea). Se apoyé en el método interpretativo por
secuencias, dividido por 2 fases: En la 1ra se analizaron datos cuantitativos; y, en la 2da se
recogieron y evaluaron los datos cualitativos. Se utilizaron datos cuantitativos analizados con
el software SPSS version 2.5 y un analisis cualitativo basado en una matriz de andlisis. La
muestra piloto consistio en 74 docentes y 175 estudiantes del duodécimo grado en modalidad
presencial para el afio 2022. Los instrumentos de encuesta aplicados a docentes y estudiantes
fueron validados internamente mediante el coeficiente Alfa de Cronbach en SPSS. (pp.94-
99). Los resultados reflejaron la creacién de espacios muy sélidos de formacién continua
como una alternativa para un aprendizaje funcional y como una combinacion de la educacién
en linea y presencial.

En el articulo de Pacheco et al. (2021), sobre “Integracion de la modalidad de
formacion hibrida en el curriculo de lenguas extranjeras” Mérida — Venezuela, los autores
abordaron sobre en el aprendizaje hibrido para lograr las competencias en el inglés; en
consecuencia, el resultado del aprendizaje en lenguas extranjeras mejoraron con la
combinacion de lo presencial y virtual; asi como también con el uso de la sincronia y
asincronia, donde en un proyecto escolar ayudaron muchisimo esta pedagogia actual con el

uso de iméagenes interactivas, audio, podcast, padlet, video de YouTube; pues el paso de la
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ensefianza hibrida promovié a su empoderamiento en cuanto al desarrollo de las
competencias del idioma extranjero de manera mediatica. El propoésito fue desarrollar la
competencia del speaking, fundamentados en el Marco Comun Europeo de Referencia para
las Lenguas y el Modelo Educativo de la ULA, con el soporte mixto de los aspectos online y
offline a fin de obtener aprendizajes eficientes en los alumnos, de Educacion Superior de
Venezuela. Para lograr que la propuesta se tuvo que contextualizar a las necesidades y
recursos disponibles y; a su vez, que responda a la realidad socioeducativa, también se optd
por llevar a cabo una investigacion-accion participativa (IAP) de caracter cualitativo para
alcanzar los objetivos y asi mitigar los inconvenientes que se pudieran presentar en el uso de
este método.

Los resultados develaron la mejora en el uso de las herramientas digitales ya sea para
identificar o descargar podcasts de audio o video similares al speaking, también para
interrelacionarse (face to face), también mediante correos electrénicos entre estudiantes y
colegas, y para utilizar sitios con el fin de dinamizar las clases (Learning apps, Kahoot,
Padlet, YouTube, etc.). Los profesores fueron fortalecidos en cuanto a los contenidos
digitales y los estudiantes lograron desarrollar competencias linglisticas como parte de su
proceso de aprendizaje durante su formacion académica y para lograr todo ello fue necesario
una planificacion adecuada de sincronia y asincronia; asi como, en la necesidad del
estudiante. Para lograr los objetivos respecto a la adquisicion del speaking se utilizaron las
herramientas digitales tales como: Los formularios Google, wikis, Google classroom, video,
etc.; y, para una efectiva migracion de las clases tradicionales hacia la modalidad hibrida se
utilizaron los trabajos mixtos de acuerdo a la programacion de la malla curricular y el acceso
a las plataformas digitales; en consecuencia, la efectividad de dicha propuesta y la adquisicion
de competencias dependio del correcto uso del tiempo y de los recursos. Se concluyé que el

uso del método hibrido logro la optimizacion del speaking, los cuales fueron guiados por un
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tutor online, convirtiéndose asi en una migracion optima a las plataformas tecnoldgicas. (pp.
36-46).

El articulo de Alonso et al. (2022), sobre “Las habilidades receptivas y el aprendizaje
hibrido en profesores en formacion de lenguas extranjeras” Santa Clara — Cuba, tuvo como
finalidad, proponer una alternativa de aprendizaje hibrido en contextos reales y funcionales
para apoyar a los estudiantes en el desarrollo de habilidades receptivas en el curso optativo
Practica de Laboratorio V. La investigacion mejoré la competencia de los alumnos en
listening y reading y fortalecié a los docentes en el uso de TIC. Se emplearon metodos
cualitativos como: El historico-l6gico, analisis-sintesis, e induccion-deduccion, junto con el
andlisis de documentos. La muestra consistio en 26 estudiantes del tercer grado de la
Licenciatura en Educacién en Lenguas Extranjeras en la Universidad Central “Marta Abreu”
de las Villas, debido a que dichos estudiantes tuvieron dificultades en la ejecucion de sus
trabajos virtuales para el progreso del listening debido a la virtualidad de las clases. Fue asi
que se realizaron estudios sobre la efectividad del método para el logro del listening and
reading. En ese sentido, se inicié con la preparacion del docente en la parte metodoldgica y
tecnoldgica tales como: work group, e mail, chat, foros, interactive exercises, questionnaires,
etc. Con el uso de este método hibrido se lograron dptimos resultados y para su verificacion
se evaluaron diversas categorias como: El uso de la plataforma Moodle, TIC. En el listening:
Comprender la informacion general y especifica; asi como la idea central de lo escuchado.
En el reading: Parafrasear y resumir, comparar, llegar a conclusiones segun su punto de vista
y skimming and scanning. Los resultados develaron los niveles aceptables en el idioma inglés
(pp. 48-60).

En cuanto a los antecedentes a nivel nacional, contamos con algunas investigaciones
que se relacionan con la segunda variable; que, si bien es cierto, no tienen mucha relacion

directa con la tesis efectuada; sin embargo, tienen una aproximacion y con un valioso aporte.
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A saber:

Arenas (2022) “Educacion hibrida y satisfaccion académica en estudiantes del
instituto de educacion superior tecnologico privado Santa Lucia, Tarma.” Junin — Perd,
sustentado para optar el grado de Magister; estuvo enfocado a mejorar el aprendizaje del
idioma inglés, pues hubo cierto desinterés en cuanto a los estudios y al retorno a las clases
presenciales a raiz de la pandemia vivenciadas en el afio 2020. Esta investigacion fue
estructurada para superar obstaculos educativos; pues, no todos los educandos participan en
los debates, tienen distintos ritmos y estilos de aprendizajes. En ese sentido, surgio la
necesidad de proponer un método hibrido para lograr una satisfaccion académica y asi
potenciar la interaccion entre actores educativos (maestros y estudiantes), generando entornos
colaborativos donde los educandos serian el eje central; mientras que, el pedagogo seria un
consejero; asimismo, se complementarian con las plataformas virtuales para facilitar la
ejecucion de tareas online (internet, bibliotecas virtuales, sistemas de gestion web:
Herramientas y propiedades para el acceso a su cuenta personal y comunidades web, para el
intercambio de opiniones de intereses comunes). Su tesis influyé significativamente en la
satisfaccion académica en estudiantes de dicho instituto gracias a la metodologia hibrida
impartida; en consecuencia, su adecuada implementacion ayudé a desarrollar la competencia
del reading y resolvio el desinterés por los estudios, obteniendo asi una mejor pedagogia y
logrando un aprendizaje autébnomo en los estudiantes. Su interés por los adelantos
tecnologicos y pedagdgicos condujeron a una ensefianza aprendizaje basado en proyectos; el
método hibrido logr6 una buena interaccion sinérgica between in-person and virtual
environments, obteniendo muchos beneficios de formacion pedagogica y de convergencia
entre lo presencial (pedagogico) y virtual (tecnoldgicas). Esta tesis representa una mayor
transformacion en la industria del conocimiento y de tendencia pedagdgica en el proceso

formativo en las aulas universitarias de Junin.
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La investigacion adopta un enfoque cuantitativo y emplea el método hipotético-
deductivo, nivel explicativo, correlacional-causal. La poblacién consistié en 283 estudiantes
de cuatro carreras profesionales de dicho instituto, y la muestra estuvo compuesta por 163
estudiantes universitarios seleccionados mediante un muestreo probabilistico estratificado
(pp. 54-65). Los resultados indican que el modelo de educacién hibrida tuvo un impacto
significativo en la satisfaccién académica de los alumnos en el inglés de dicho instituto;
puesto que el uso de la metodologia hibrida logr6 despertar los intereses en las ensefianzas
de los escolares debido a la priorizacion de la interaccion en entornos fisicos y digitales
mediante el método hibrido cimentando asi sus conocimientos segun sus habilidades.

Tito (2022) en su tesis titulado “Aprendizaje hibrido para fortalecer las habilidades
del inglés en estudiantes del primer grado a en la institucion educativa secundaria Jorge
Basadre Grohman — Sandia, 2022 Puno. En su tesis para obtener una segunda especialidad,
el objetivo fue promover una educacién personalizada y significativa que prepare a los
estudiantes para los retos del siglo XXI. El estudio resalté la importancia de combinar la
ensefianza presencial y en linea para ofrecer una experiencia de aprendizaje integrada en
inglés. Subray0 la dualidad entre docente y alumno, mostrando como el método hibrido
facilité la adaptacion a las necesidades individuales de los estudiantes. Ademas, se disefiaron
experiencias de aprendizaje personalizadas, permitiendo a los estudiantes avanzar segin su
propio ritmo, estilo de aprendizaje y niveles de competencia. Como resultado, se fomento
una ensefianza sélida a largo plazo para los estudiantes de primer grado, asegurando una
comprension efectiva del idioma inglés mediante la interaccion directa y la combinacion de
diversos enfoques de aprendizaje, junto con la retroalimentacion continua de los estudiantes
para promover la mejora constante. Respecto a los estudiantes se logro desarrollar la
competencia del writing, mediante la practica de exercises en la plataforma virtual; asi como

la interaccidn efectiva con sus comparieros de clase a través de los materiales y herramientas



32

de aprendizajes en linea como la verificacion del progreso del estudiante, la posibilidad de
acceder a materiales de aprendizaje, evaluaciones, recursos multimedia y actividades
interactivas en cualquier momento y desde cualquier lugar segin sus necesidades
individuales. Asimismo, logré disefiar una planificacion cuidadosa y una colaboracién
estrecha entre educadores, estudiantes, padres y administradores escolares. También se
consiguio la adaptacion a los cambios de la ensefianza debido a la flexibilidad del método y
estrategias la cual conllevé a una implementacion exitosa del aprendizaje hibrido. La muestra
estuvo conformada por los estudiantes de primer grado de esa institucion educativa en Puno.
En cuanto a los resultados fueron muy Optimos porque gracias al uso de este método, se
garantizd una ensefianza efectiva y equitativa acorde con los desafios de la sociedad
globalizada con respuestas innovadoras y efectivas, donde el apoyo de los padres jugd un
papel importante; puesto que también desempefian un papel crucial en el aprendizaje de sus
hijos (pp. 51-68).

Huaman (2021) en su tesis titulado “Aprendizaje hibrido y habilidades blandas en una
escuela de negocios” Ica — PerU, sustentado para optar el grado de Magister; que tuvo como
objetivo desarrollar la competencia linglistica del listening; el estudio también se centrd en
hacer el conocimiento mas atractivo e interesante para los estudiantes, buscando captar y
fomentar su deseo de aprender mediante los principios de un aprendizaje significativo. La
indagacion contribuydé a un aprendizaje pedagogico integral mediante una experiencia
educativa dindmica que surge de la combinacion de las clases en las plataformas digitales,
flexibles y personalizadas en concordancia con las clases presenciales, el cual fue muy
valorado por su amplia gama de actividades practicas, experimentos y ejercicios. Esta
investigacion surgio por el impacto del aprendizaje hibrido el cual dio buenos resultados, en
relacion con el desarrollo de las habilidades blandas de los estudiantes de esa escuela durante

el afio 2021, gracias a la combinacion de las clases presenciales como virtuales. Su



33

importancia radicé en la utilizacion de dicho método donde se conjugaron plenamente lo
presencial con el remoto; de tal manera que, el aprendizaje online (sincronicas) y offline
(asincronicas), las videoconferencias, plataformas virtuales se convirtieron en un aula
invertida, tornandose en un potencial para las generaciones futuras y asi poder revolucionar
la educacion basica. En la investigacion, se trabajo con una poblacién de 86 estudiantes de la
escuela de negocios Zegel Ipae en Ica, y la muestra incluy6 a 47 alumnos. Se utilizaron dos
cuestionarios para recopilar datos: uno sobre aprendizaje hibrido y otro sobre habilidades
blandas. El estudio aplicé métodos y técnicas para la recoleccion y analisis detallado de datos,
empleando indicadores medibles previamente establecidos para las variables. Los resultados
lograron poner en manifiesto que el método hibrido no solo es una cuestion de tecnologia;
sino también el de adoptar metodologias pedagogicas efectivas que aprovechen al maximo
sus beneficios, siendo entre ellos la metodologias que incluye al aprendizaje cooperativo
promoviendo la colaboracién entre estudiantes para lograr objetivos comunes; ya que, en un
contexto hibrido, se puede lograr mediante el uso de las herramientas en linea, las cuales
facilitan la comunicacion y la colaboracién en proyectos conjuntos, incluso cuando los
estudiantes no estan fisicamente en el mismo lugar (pp. 67-89).

En el articulo de Demera et al. (2023) sobre “Aprendizaje hibrido: la transformacion
digital de las practicas de ensefianza”, Junin — Peru, tuvo como objetivo verificar el impacto
del aprendizaje hibrido en la transformacion digital de las practicas de ensefianza, donde los
estudiantes tuvieron la oportunidad de abarcar mas alla del aula, mezclando 2 mundos de
aprendizajes: Dentro y fuera del aula lograndose la denominada clase invertida, donde
estuvieron centrados en sus propios aprendizajes y no en sus propias lecciones, trasladandose
desde el aula hacia el mundo exterior convirtiendo asi, sus aprendizajes en un aprendizaje
activo o hibrido (online — offline). Este articulo contribuy6 a otorgar mayores oportunidades

para optimizar mas el tiempo en cuanto a las clases presenciales y remotas; asi como también
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el de asumir nuevos roles, asumiendo un rol mas activo, participativo, auténomo,
comunicativo y colaborativo; En la investigacion, se buscé mejorar el desarrollo de la
competencia linguistica en speaking y fortalecer la formacién de valores en estudiantes de
Junin. Se utilizaron métodos como el analitico-sintético, inductivo-deductivo y estadistico.
La poblacion incluia 200 docentes, de los cuales se seleccionaron 50 maestros mediante
muestreo aleatorio simple de varias instituciones educativas del Canton Junin. Se empled una
encuesta con preguntas semiestructuradas para recopilar datos sobre el fendmeno estudiado,
los cuales se presentaron en tablas que fueron tabuladas, analizadas e interpretadas.

Los resultados esperados después del uso del método hibrido fue que se logré que los
docentes tengan una vision holistica sobre la ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes de
la nueva generacion digital, creando en ellos una educacion relevante con nuevas habilidades
con el apoyo de las TIC, muy acorde con su realidad cerrando las brechas de las clases
tedricas tradicionales y renovandolos con la interaccion con sus pares, compartiendo asi ideas
de sus propios intereses y con el mundo, utilizando ciertas herramientas tecnolégicas
actuales, El estudio evidencio6 que el aprendizaje hibrido mejord notablemente las practicas
de ensefianza, volviéndolas mas relevantes, interactivas, motivadoras y eficaces. (pp. 77-88).

En la tesis para optar el grado de Magister de Atalaya (2022), “Ensefianza hibrida y
desarrollo de competencias transversales en docentes de una institucion educativa publica
nivel primaria” Chiclayo — Per(, se tuvo como propdsito lograr desarrollar en los estudiantes
la competencia del listening; asi como, el de gestionar y dirigir el proceso de ensefianza y
aprendizaje mediante el uso responsable de la tecnologia, las diversas herramientas digitales
y las paginas web pedagogicas digitales seguras; de tal forma que, los estudiantes logren
aprender efectivamente lo instruido en las plataformas y se asegure el aprendizaje esperado.
Su importancia de este trabajo residié en el buen uso del método hibrido orientado en la

transmision de habilidades para transferir los conocimientos de forma presencial y virtual
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basadas en competencias digitales, donde se combinan los modos online y offline. Esta
indagacion contribuy6é al aprovechamiento de las nuevas oportunidades de aprendizaje
funcional con nuevas herramientas pedagdgicas que incorporan mecanismos de educacion en
linea dentro de las aulas virtuales, por medio del uso de aplicaciones y portales pedagogicos;
pero sobre todo motivado por una transformacion digital educativa a fin de responder a las
demandas del mundo actual. Se propuso un disefio no experimental, cuantitativo, transversal
y correlacional. Esta investigacién, que incluyé a 40 docentes, utilizd encuestas y
cuestionarios validados por expertos, alcanzando una confiabilidad de 0.7. El anélisis de
datos con IBM SPSS version 26 revel6 una relacion directa y significativa entre la ensefianza
hibrida y las competencias transversales, con un coeficiente de 0.792. Los resultados indican
que la ensefianza hibrida impactd significativamente en el desarrollo de competencias
transversales en un 95%, destacando la alta correlacion positiva. Este efecto se debe a la
integracion de TIC, la gestion del conocimiento, la autonomia en el aprendizaje y el uso
eficiente del tiempo, mostrando un nuevo modelo educativo centrado en competencias,
adaptandose al uso de nuevas tecnologias, o que asegura una ensefianza hibrida que
promueve su desarrollo profesional, pensamiento critico y comportamientos, donde el aula
se transformo en un espacio para consultas, aclaracion de dudas y la generacion de nuevos
temas curriculares, ajustado a las necesidades individuales de los estudiantes mediante el uso
de tecnologias de la informacion (TIC) (pp. 49-56).

En la tesis de pregrado de Mendoza y Ruiz (2023),“Estrategias docentes en la
educacion hibrida con nifios en educacion inicial en las instituciones publicas y privadas del
Distrito de Casma” Ancash — Perd, tuvo como objetivo facilitar el acceso a la educacion para
aquellos que afrontaban limitaciones en la educacion tradicional y que no solo ampliaban
muchas oportunidades de aprendizaje para los educandos que se hallaban en entornos

desfavorecidos, sino también para promover la inclusion de materiales digitales que podrian
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dotar a los estudiantes con competencias digitales relevantes para el entorno laboral actual,
mejorando asi su preparacion para el futuro. El estudio contribuyd al logro de la competencia
del reading, con una verdadera aula invertida donde las tareas, los materiales y los productos
fueron construidas por los propios alumnos haciendo del inglés muy real, el input y el intake
lo desarrollaban en el hogar, mientras que el output se producia en el aula a través de la
practica comunicativa. Este proceso implico el uso cotidiano del idioma dentro del contexto
de aprendizaje del alumno, que incluia necesidades, sentimientos, emociones y ciertos
recursos. Su importancia radico en la utilizacion 6ptima del método hibrido, logrando un
paradigma del “aprender a aprender” donde el instruir esta presente durante todo el proceso
educativo con la tecnologia asistida y con ciertas oportunidades del uso real del inglés sea
oral o escrita creando mundos virtuales donde los educandos asumen diversos roles. En este
contexto, la educacién se presentd como una propuesta de formacion que implicé el uso del
espacio (ya sea en un aula fisica o virtual) y del tiempo (de manera sincrona o asincrona) a
lo largo de todo el proceso educativo. El estudio evalu6 la integracion de elementos opuestos
y complementarios en la educacién hibrida, como las concepciones de ensefianza y los
recursos de aprendizaje. Utilizando un enfoque descriptivo, se analizdé cdmo las docentes de
nivel inicial en Casma aplicaban diversas estrategias en educacion hibrida. Con una muestra
de 50 docentes, se encontrd que el 78% emplea la exposicion, seguido por el 8% que usa
entrevistas, el 6% que aplica todas las estrategias, el 4% que prefiere la oratoria, y el 2% que
usa blogs y debates. Los resultados procesados con SPSS mostraron que la educacion hibrida
facilitdé la integracion del aprendizaje a través de tecnologias digitales, promoviendo la
participacion, la cogestion y la autogestion de los estudiantes, y fomentando el desarrollo del
pensamiento critico y habilidades para la resolucion de problemas (pp. 59-77).

En la tesis de pregrado de Zeballos (2022), “La ensefianza de las cuatro competencias

linglisticas del idioma inglés desde la neuroeducacion. Lima — Peru; el estudio busco
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entender las dificultades en el aprendizaje del inglés relacionadas con las competencias de
comprension auditiva, expresion oral, lectura y escritura. Su objetivo fue mejorar la préactica
docente en inglés en la Asociacion Cultural Peruano Britanica (ACPB), optimizando el
desarrollo de estas competencias mediante estrategias didacticas y principios de
neuroeducacion. La propuesta innovadora estaba dirigida a los 700 profesores de los 12
centros de ensefianza de la ACPB, beneficiando a aproximadamente 28,000 estudiantes. La
investigacion identifico, a través de un analisis de problemas, las principales dificultades en
el aprendizaje de estas competencias. El proyecto se centré en capacitar a los docentes en
neurociencias y en metodologias para mejorar la ensefianza y el aprendizaje del inglés, con
un enfoque centrado en las habilidades del estudiante.

Para la recoleccion de datos se utilizaron fuentes primarias y secundarias, y la
discusion de los resultados se sustentd en aportes tedricos de diversos autores, lo que aportd
significativamente al analisis. Los resultados indicaron una mejora en las competencias
linguisticas del idioma, atribuida al uso efectivo de estrategias innovadoras, destacando el rol
crucial del desempefio docente como orientador y guia; los cuales lograron fortalecer de
manera significativa el nivel de confianza y por ende su autoestima del alumno como
protagonista de su propio conocimiento donde aprende y desaprende (pp. 70-79).

En la Region Huanuco no se han hallado trabajos de investigacion que se relacionan
de manera directa con la tesis efectuada; sin embargo, se han encontrado trabajos de similar
contenido y de gran aporte, siendo las siguientes:

Pulido (2019) en su tesis titulado “Aplicacion del software learn english daily como
estrategia didactica para mejorar la expresion oral del ingles en los estudiantes del primer
grado de secundaria de la institucion educativa integrada N° 32528, San Miguel De Cauri,
Lauricocha” Hudnuco de Perd, tesis sustentada para optar el grado de Magister; que tuvo

como propdsito demostrar la efectividad del uso del software learn english daily para mejorar
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la expresion oral en inglés, el cual contribuyd a una mejora notable a partir de su uso, junto
con la retroalimentacion, los cuales significaron un factor fundamental para su aplicacién
didactica en las clases de L2 con el objetivo de mejorar la expresion oral.

También cabe resaltar que fue muy importante por su componente motivador que
ofrece el uso de las TIC a los alumnos y docentes tanto de forma sincrénica y asincronica;
puesto que, también podria recurrirse a otras aplicaciones como voicethread para poder
profundizar los beneficios, donde se enfocd basicamente al uso de dicho software, cuyo
soporte fue el de una educacién social constructivista; con el cual se pudo lograr desarrollar
el speaking gracias a las lecciones que contribuyeron al dominio de la expresion oral en inglés
y al lenguaje cotidiano; asi como también a su uso sencillo y los médulos totalmente
interactivos como el offline lessons: que contiene méas de 100 conversaciones comunes, frases
y palabras muy esenciales y tenses. También se cuenta con el online video lessons: donde
podemos encontrar the pronunciation guides, english with Mr Duncan, advanced lessons,
basic gramar. Estos modulos fueron fundamentales, desde el reading hasta el speaking en
diferentes espacios. Esta investigacion fue de tipo cuantitativo y de nivel explicativo, con un
disefio pre experimental que incluy6 un pre prueba y un pos prueba en un solo grupo. Los
resultados mostraron una mejora significativa en la expresion oral, los cuales fueron
obtenidos en las pruebas pre test y pos test, donde también se observaron un incremento de
26.42% al 77.61% en cuanto al speaking. La poblacion consistié en todos los estudiantes de
primer grado de educacion secundaria. Gracias al software educativo, se pudo brindar un
soporte en los procesos de aprendizajes logrando adquirir ciertas competencias y donde el
docente no solo es el mediador de tales procesos, sino que también fomenta un dialogo e
intercambio de informacidn entre el ordenador o dispositivos y los estudiantes; y, sobre todo
se adapta al ritmo de trabajo de cada uno con ciertas connotaciones ludicas para los

estudiantes, respondiendo a las necesidades de los estudiantes (pp. 15-22).
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Burgos (2023), “Aprendiendo interactivamente el idioma inglés en estudiantes de los
primeros ciclos inscritos en el curso de inglés basico I del centro de idiomas de la Universidad
de Huanuco” Huanuco — Per, en la tesis sustentada para optar al grado de Magister, se
establecié como objetivo mejorar la practica pedagodgica de la asignatura de inglés a través
del uso del software “English ABC”. Tal estudio surgio por la necesidad de implantar nuevas
estrategias de ensefianza a través del software y poder asi desarrollar las competencias
linglisticas. Asimismo, este estudio contribuy6 al mejoramiento del inglés en los educandos
de dicho centro de idiomas, generando un impacto significativo en la mejora de las
competencias comunicativas, el cual se evidencio en el postest y que fue direccionado
mediante el mencionado software y fue aplicado durante 15 sesiones.

El software presenté al inglés de manera atractiva, gamificada, entretenida, moderna
y sofisticada para la ensefianza de lenguas, que captd la atencion de los estudiantes vy, al
utilizar los elementos ludicos, se volvié mas interactivo e increment6 el nivel de habilidades
receptivas en inglés; ya que gracias a la retroalimentacion, evaluacion y correccion de errores
posibilito verificar el progreso y el desarrollo o desenvolvimiento de los educandos.

Se utilizd la investigacion-accion pedagogica donde se empled el software con
muchas estrategias para lograr el aprendizaje interactivo del idioma inglés. Los resultados
mostraron Optimos resultados de aprendizaje permitiendo la integracion de todos los
contenidos multimedia, hipertexto; con los cuales se pudo complementar todo el proceso de
aprendizaje significativo contextualizado, situado y auténtico del idioma; todo ello, mediante
los mecanismos para aprender en determinadas situaciones comunicativas practicas como la
interactividad entre alumno-computador-software.

Este software tuvo efectos positivos en el refuerzo del aprendizaje, logrando los
resultados esperados en areas como la comprension auditiva y la expresion oral, reading and

writing como un vehiculo para su edificacion del conocimiento de forma reflexiva; puesto
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que, con los multiples recursos didacticos (libros, cartillas, flash cards, diccionarios etc.) y al
explorar por si mismo los alumnos aprenden significativamente (Pp. 40-49).
1.3 Objetivos

- Objetivo general

Demostrar la efectividad del método hibrido en el desarrollo de las competencias
linglisticas del inglés en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr.
Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.

- Objetivos especificos

Comprobar la efectividad del método hibrido en el desarrollo de la competencia
listening en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar
Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.

Comprobar la efectividad del método hibrido en el desarrollo de la competencia
speaking en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar
Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.

Comprobar la efectividad del método hibrido en el desarrollo de la competencia
reading en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar
Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.

Comprobar la efectividad del método hibrido en el desarrollo de la competencia
writing en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar
Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.

1.4 Justificacion

Segun su conveniencia, la investigacion busco interpretar y analizar las bondades del
método hibrido o mixto; puesto que, es un aspecto esencial para el desarrollo de las
competencias linguisticas y tiene un gran valor para la innovacion pedagdgica; el cual sirvio

para el cambio de la ensefianza tradicional del idioma inglés donde la mixtura de la clase
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online y offline jugaron un papel muy preponderante para dicho propdésito. De acuerdo con
los autores como Acosta et al. (2022), en su articulo “Aprendizajes hibridos en la formacion
de profesores de inglés” Rio del Pinar — Cuba, mencionan que tales cambios tuvieron un plus
o valor agregado; ya que las combinaciones de los métodos clasicos de ensefianzas
presenciales, tuvieron mayor relevancia con la mezcla de los métodos mas entretenidos y
ludicos de ensefianza virtual con apoyo de herramientas tecnoldgicas (TIC), el software, la
plataforma EDO, el TMS; asi como también, los aspectos sociales, investigativos,
ambientales y colaborativos. Es asi que, mediante la combinacion de la ensefianza basada en
contenidos (CBI) y la ensefianza basada en proyectos (PBI) y la ensefianza para la
comprension (TFU); asi como con el desarrollo de los médulos de inglés segun el MCERL.:
Beginner Al, Elementary A2, Pre-intermediate B1 e Intermediate B2; permitieron un mejor
manejo de los recursos lingiisticos; dado que, mediante tales modulos, el docente es capaz
de combinar sus habilidades de “guia” con habilidades propias de “asesor on-line”; en el cual,
se puede pasar de una modalidad a otra, adoptando lo mejor de cada uno y valorando su
potencial como herramientas didacticas; en el que también se puede trabajar de manera
articulada y no por separado para el logro de la conciencia metalingdistica, dando importancia
al listening, speaking, reading, listening and writing.

De acuerdo a su relevancia social y de acuerdo con los resultados obtenidos, benefici6
a toda la colectividad pedagdgica de dicho Ceba, mediante el uso del método hibrido; el cual
permitié una mejor interaccion del idioma en situaciones reales; enfocado en una verdadera
transformacion e innovacion dindmica con una mejor disposicion para el trabajo cooperativo
y aprendizaje colaborativo; logrando asi, un aprendizaje holistico, ecléctico, significativo y
funcional; donde los beneficiados fueron los estudiantes internos de dicho centro de estudios;
puesto que, recibieron una educacién de calidad en la cual mejoraron todo su proceso de

aprendizaje.



42

Segun sus implicaciones préacticas, suministra informacion sobre la importancia del
método hibrido sirviendo de orientacion al personal directivo y a los docentes de inglés en la
practica y aplicacion de estrategias esenciales para el desarrollo de las competencias
linguisticas; las cuales se derivaron de los resultados obtenidos y que podrian servir como
base para otros investigadores interesados en explorar el tema de estudio con mayor
profundidad.

Desde el valor tedrico, se justificd por el analisis del método hibrido, ya que ofrece
una vision critica de las nuevas tendencias de ensefianza, que son més flexibles y ludicas.
Ademas, aporta conocimientos y antecedentes Utiles para futuras investigaciones. Este
enfoque contribuyd a mejorar la ensefianza del inglés en el desarrollo de competencias
linguisticas, basandose en los enfoques de ensefianza centrada en contenidos, ensefianza
basada en proyectos y ensefianza para la comprension.

En cuanto a la utilidad metodoldgica, proporciona instrumentos de recoleccién de
datos validados por la empresa israeli: EDUSOFT 100% confiables, las cuales fueron
aplicadas en los alumnos internos del penal para mejorar su aprendizaje del inglés; las cuales
podran servir de guia para otros investigadores, ya que ofrece informacién y sugerencias
relevantes a la problemética identificada en sus conclusiones (pp. 105-116).

El estudio es muy importante, porque aporté de una manera eficaz al problema
metodoldgico en cuanto al aprendizaje del inglés, repercutiendo positivamente en el
perfeccionamiento de las competencias linguisticas gracias al aprendizaje dirigido y
personalizado que se ofrecio a los alumnos en la creacion y gestion autonoma en aprendizajes
mediante el “aprender haciendo”. Asimismo, son mucho mas eficaces que un simple face to
face; ya que se adaptan al proceso de aprendizaje individualizado de cada estudiante,
ajustando los aprendizajes a sus estilos y particularidades, tanto dentro como fuera del aula.

También es importante por su gran aporte de interdependencia positiva; puesto que,
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con el uso del método los estudiantes lograron desarrollar una confianza plena al trabajar en
equipo por la misma meta bajo una atmaosfera de aprendizaje flexible, solidario, cooperativo;
y, tomando en cuenta el criterio de Guayasamin e Inga (2024), en su articulo sobre
“Aprendizaje invertido como herramienta educativa potenciadora para mejorar la lengua
inglesa” Cuenca — Ecuador, mencionan que cada alumno es responsable de su propio
desempefio promoviendo su propia autonomia mediante foros de discusion, debates, mesa
redonda, flipped classroom o aprendizaje invertido; las cuales fueron favorables para el
aprendizaje del idioma inglés, ayudando asi a reducir la ansiedad y temor por el aprendizaje
del idioma.

Del mismo modo, su importancia se destaca en la valiosa contribucion al nivel de
competencia digital de los docentes de inglés; pues, gracias al uso de las herramientas (foros
de discusion, chats, pizarrones digitales, videoproyector, laptop, tablet, podcast, exam,
ejercicios, etc.) los alumnos aprendieron los conocimientos del idioma para manejarse sin
ningun problema en espacios virtuales; y, gracias a la importancia de la retroalimentacion o
feedback, reforzaron sus conocimientos con su docente tutor o guia mediante la plataforma
virtual (pp. 97-98).

1.5 Hipdtesis
En cuanto a la hipétesis general se tiene:

Ha: La utilizacion del método hibrido es efectivo en el desarrollo de las competencias
linglisticas del inglés en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr.
Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.

Ho: La utilizacion del método hibrido no es efectivo en el desarrollo de las
competencias linguisticas del inglés en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado
del CEBA Dr. Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.

Referente a las hipotesis especificas se tiene:



44

Hipotesis Especifica 1

Ha: La utilizacion del método hibrido es efectivo en el desarrollo de la competencia
listening en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar
Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.

Ho: La utilizacion del método hibrido no es efectivo en el desarrollo de la
competencia listening en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr.
Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.

Hipotesis Especifica 2

Ha: La utilizacion del método hibrido es efectivo en el desarrollo de la competencia
speaking en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar
Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.

Ho: La utilizacion del método hibrido no es efectivo en el desarrollo de la
competencia speaking en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr.
Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.

Hipotesis Especifica 3

Ha: La utilizacion del método hibrido es efectivo en el desarrollo de la competencia
reading en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar
Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.

Ho: La utilizacion del método hibrido no es efectivo en el desarrollo de la
competencia reading en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr.
Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.

Hipotesis Especifica 4

Ha: La utilizacion del método hibrido es efectivo en el desarrollo de la competencia
writing en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar

Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.



45

HO: La utilizacion del método hibrido no es efectivo en el desarrollo de la
competencia writing en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr.

Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.
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Il. MARCO TEORICO

2.1 Bases tedricas sobre el problema de investigacion

2.1.1 Teoria de sustento de la investigacion

Oksana y Ruzana (2023), en su articulo “Explorando el aprendizaje sostenible de
segundas lenguas a través del intercambio virtual” Valencia — Espafia, indica que, en lo
referente a la adquisicion de segundas lenguas, se estima que existen alrededor de 40 teorias;
sin embargo, en este caso la teoria que mas otorga sustento a este trabajo segln este autor es:
la teoria del monitor. (p. 48); el cual se procedera a explicar detalladamente en las siguientes
lineas:

2.1.1.1. Teoria del Monitor: En lo que se refiere a esta teoria se pude decir que el
autor Krashen (2020), en su libro electrénico “Second language acquisition and second
language learning” Oxford de Inglaterra, menciona que va ligada al nombre de S.D. Krashen
(orientado en la linguistica mentalista); es mucho mas deductiva que inductiva, conexa mas
con la Teoria de la Construccion Creativa (Dulay y Burt) y con la teoria de Chomsky. Se
inicié entre los afios 70 y (a partir del modelo del monitor de Labov, 1970). Asimismo,
Krashen lo fundamenta en 5 hipétesis: La hipétesis de la adquisicion — aprendizaje, la
hip6tesis del monitor, la hipétesis del orden natural, la hip6tesis del input, la hipdtesis del
filtro afectivo.

La hipétesis de la adquisicion — aprendizaje: Krashen menciona que, sobre la
obtencion de un lenguaje (ASL) diferencia 2 sistemas del conocimiento: La adquisicion
(actitud del aprendiz) y el aprendizaje (aptitud). La 1ra, es idéntico a la forma de la obtencién
de lengua materna, donde los hablantes se concentran mas en el significado y no en la forma,
no se preocupan tanto por las formas linglisticas, es decir por los errores que se pueden
producir ni por su correccion. Se da una comunicacion mas natural y de ese modo se logra

una fluidez conversacional y mucho mas creativa. La segunda se refiere a las propiedades
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formales de las segundas lenguas, la actuacion real (L2), aqui le interesa saber sobre el
lenguaje y es importante detectar los errores y las correcciones. (El feedback, el conocimiento

metalingistico y las reglas formales son la base para la instruccion linguistica).

La distincion entre adquisicion y aprendizaje es que el conocimiento aprendido no se
puede convertir en conocimiento adquirido, a pesar de que a veces una regla se pueda
aprender antes de adquirirla. Ademas, la lengua materna (L1) no interfiere en la ASL, por el
contrario, sirve como estrategia de actuacion: el individuo recaeria en su LI cuando le falta

una reglaen la L2.

A. La hipdtesis del monitor: La posibilidad de autocorreccion se debe al uso del
monitor, el cual sirve para corregir la actuacién, y utiliza un conocimiento aprendido y
modifica los enunciados generados a partir del conocimiento adquirido. Es asi que, los errores
mas frecuentes se asientan en lo adquirido y son independientes de la 1ra lengua, debido a
que reflejan de la utilizacion de los principios universales.

La ensefianza del lenguaje no se deberia centralizar en el aprendizaje de reglas, sino
en la comunicacion; ya que los aprendizajes inicamente tienen una funcién, como ordenador
o impresor, y Unicamente interviene para modificar la forma de un enunciado, posterior a lo

que lo haya producido el sistema logrado.

B. La hipdtesis del orden natural: Se enfoca en los estudios de morfemas, y sefiala
que las reglas del lenguaje se obtienen en un orden predecible, natural; el cual, no estaria
determinado tan solo por la simplicidad formal, siendo independiente del orden en que se

ensefan las reglas en las clases de lengua.

C. La hipdtesis del input: La informacion sobre la gramatica de segundas lenguas
estaria totalmente disponible cuando se comprende el input gramatical, donde lo obtengan

por si mismos en el mundo real. Krashen, refiere a 10 tipos de pruebas a favor de esta
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hipétesis, también sale a favor de los métodos de ensefianza, asi como la respuesta fisica total,
el enfoque natural.

Sugiere que no se debe ensefar intencionadamente las estructuras gramaticales;
puesto que, las personas pueden adquirir el lenguaje entendiendo mensajes, o recibiendo un
input comprensible; por eso se puede afirmar que el habla es consecuencia de la adquisicion,

y no es la causa (pues el unico papel del output es servir de input comprensible).

D. La hipotesis del filtro afectivo: Dulay y Burt proponen que el filtro afectivo es
una fuente primordial de diferencias individuales que afecta la rapidez del desarrollo
linguistico, aunque no la ruta de dicho desarrollo. Segin Krashen, los infantes suelen
experimentar un mayor desarrollo linguistico que los adultos, ya que, durante la pubertad, el
filtro afectivo se fortalece o endurece, influyendo en este proceso. Afiade que, la adolescencia
no seria la mejor etapa para obtener o adquirir el lenguaje.

Por otra parte, el bloqueo mental consiste cuando la persona no estd motivada o
cuando esta ansioso por el fracaso, el input se bloquea y no llega al lenguaje adquirido (LAD)
(el filtro esta abajo, es débil o bajo — barrera para la adquisicién). Si el filtro esta arriba, es
fuerte o alto el input logra llegar al LAD y se convierte en competencia adquirida o "intake".
(pp. 76-89).

Por su parte, Finol (2020), en su tesis doctoral “La ensefianza del inglés instrumental
por medio de internet fundamentada en un enfoque cognitivo y constructivista” Maracaibo -
Venezuela, menciona también a otras teorias que respaldan esta investigacion y que trataron
de explicar el aprendizaje del idioma, pero de la mano del “ordenador conjuntamente con las
plataformas virtuales” como una herramienta que conduce el proceso educativo y que su uso
se adecud a las siguientes teorias: La teoria conductista; cognitiva o cognitivista,

constructivista y la teoria cultural. (pp. 379-381). Veamos cada una de ellas:

2.1.1.2. Teoria conductista: El autor Batista y Salazar (2023), en su articulo
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“Vigencia de los enfoques conductista, cognitivista y constructivista en la ensefianza del
inglés” Maracaibo — Venezuela, sefiala que esta teoria tiene como objetivo mejorar la
ensefianza basada en la transmision y el asociacionismo de estimulo-respuesta; en el que el
aprendizaje y la conducta son iniciados y regulados por el entorno, donde el sujeto pasivo
responde a los estimulos del ambiente controlados por el docente (quien posee el
conocimiento). Segun esta teoria, el computador y la plataforma facilitan un seguimiento
personalizado donde el estimulo se presenta como informacién en la pantalla de la

plataforma, y la respuesta es inducida y gestionada por el profesor (pp. 226-244).

2.1.1.3. Teoria Cognitiva: Crook (2020), en su libro electronico “Ordenadores y
aprendizaje colaborativo” Madrid de Espafia; indica que, esta teoria se basa en un programa
de procesamiento de informacién y surge para explorar los procesos mentales que el
conductismo no aborda. En ese sentido, no solo analizaria estos procesos sino también
estudiaria el aprendizaje entorno a las representaciones, creando de manera inteligente
semejanzas entre el funcionamiento del computador - plataforma junto con los
procedimientos de almacenamiento de la informacién mental o conocimiento humano. En
otras palabras, se integraria la ciencia artificial con la ciencia cognitiva. El autor considera el
conocimiento humano como simbolos almacenados y el pensamiento o razonamiento como
la manipulacion de esos simbolos. Segun esta teoria, el uso de la computadora y la plataforma
intentan desarrollar un dialogo instructivo dirigido por la maquina, pero no toma en cuenta
las creencias cognitivas ni los factores afectivos, los cuales son cruciales para el aprendizaje.
En este contexto, el ordenador que vendria a ser el tutor, reemplazara la intervencion del
docente, dejando de lado el caracter contextualizado del aprendizaje (pp. 168-175).

2.1.1.4. Teoria Constructivista: Coll (2020), en su articulo sobre “Psicologia de la
educacion y practica educativa mediada por las tecnologias de informacion y comunicacion.

una mirada constructivista” Jalisco — México. En esta teoria, se sostiene que el aprendiz



50

integra sus experiencias previas con el nuevo conocimiento que esta en desarrollo, facilitando
asi una comprensién mas profunda y contextualizada del material aprendido, ofreciendo una
respuesta a las limitaciones de la teoria cognoscitiva. Se considera a esta teoria como una
concepcién innovadora de la adquisicién del conocimiento, en la que el aprendizaje se
construye a partir de las experiencias previas del sujeto, organizadas en esquemas cognitivos
que pueden reorganizarse y adaptarse a la nueva informacion, promoviendo asi un
aprendizaje significativo segin Ausubel. Segun esta teoria, el estudiante frente al computador
y la plataforma actia como un procesador de conocimientos, mientras reflexiona sobre las
consecuencias de sus acciones. Aunque los ordenadores (plataforma) pueden facilitar la
construccion de conocimientos propios, surgen dificultades en la autonomia interactiva y
reflexiva y de experimentacion con el conocimiento previo, asi como en el aprendizaje
colaborativo y la intervencion del profesor. Estas dificultades pueden llevar a errores en el
procesamiento de nueva informacion. El autor justifica el uso de ordenadores para apoyar el
cambio cognitivo y propone una version tedrica mas centrada en el contexto cultural (pp. 1-
24).

2.1.1.5. Teoria Cultural: Burke (2020), en su libro electronico acerca de la
“Ensefianza asistida por computador” Caracas - Venezuela, refiere que esta teoria considera
a las tecnologias del entorno, destacando la organizacion social tipica de los espacios
educativos, donde la cognicion, asistida por tecnologias, ha emergido a lo largo de la historia
de una cultura especifica. Esta teoria se enfoca mas en la “mediacion” o elementos
mediadores como el uso de las nuevas tecnologias para el logro de la cognicion; asi como en
la interaccidn social para reforzar y poder alcanzar tales resultados muy diferentes a la teoria
constructivista tradicional; es decir, el software educativo actia como un mediador en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, centrandose en la estructura social de la actividad en lugar

de en la estructura mental individual. En ese sentido, a través del aula multimedia, se puede
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mejorar la comprension de los procesos interpersonales y la cognicion social, con la direccién
del tutor mediador. Ademas, se exploran nuevos enfoques que emergen con las tecnologias
de la informacion a través del uso del computador (pp. 99-105).

Luego de describir dichas teorias de ensefianza aprendizaje sobre el idioma inglés, se
puede concluir que, el software y las nuevas tecnologias seguiran siendo herramientas
pedagdgicas valiosas en el proceso educativo, desempefiando diversos roles segun los
principios de cada teoria mencionada.

Por su parte, Merril et al. (2020), en su libro electrénico “Limitations of first
generation instructional design” New York - USA, indica que las teorias mencionadas pueden
surgir como respuestas al tipo de sociedad que se desea lograr a través de la educacion; es
decir, que la aparicion de una teoria no reemplaza a la otra, sino que, sirve de cimiento para
desarrollar la teoria siguiente, conservando algunos rasgos y postulados centrales para la
ensefianza. En ese sentido, las huellas de las teorias de aprendizaje, desde el conductismo
hasta la teoria cultural, son de gran importancia historica (pp. 7-11).

2.1.2. Marco conceptual de la variable independiente o causa: V.I: Método hibrido

2.1.2.1. Definicion del método hibrido: El autor Rios (2023), en su blog
“Aprendizaje hibrido en la educacién basica.” Lima — Per(, hizo mencion que este método
combina la instruccion presencial en un salon de clases con lo virtual de un ordenador para
mejorar su aprendizaje. En otras palabras, este método brinda a los educandos interactuar con
sus demas comparieros en espacios presenciales y virtuales mediante las plataformas digitales
tornandose en grandiosas experiencias de aprendizajes mucho mas flexibles y personalizadas.

Cabe sefialar que no se debe confundir términos respecto al método hibrido o mixto
con la teleeducacion, este método es mucho mas amplio porque no solo se trata de poner
simplemente los materiales de aprendizaje en linea, ni tampoco reemplaza el tiempo

destinado a clases presenciales, sino que lo complementa con las herramientas tecnologicas
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para su mejoramiento en sus aulas, pero siempre considerando las necesidades especificas de
cada uno de sus educandos; pues, el docente actual debe ensefiar lo que no sabe, y para ello
en primera instancia debe desaprender, desfasando lo tradicional para innovar con nuevos
enfoques y aprovechar el potencial; solo asi el maestro (a) sera capaz de reorientar los
aprendizajes utilizando correctamente la tecnologia para saber cémo y cuando utilizarlas para
poder mejorar las competencias linguisticas las cuales conllevaran a una nueva forma de
entender esta compleja sociedad actual que no solo implica un cambio en las estructuras
cientificas, sino también en las sociales y educativas de esta época contemporanea. En tal
sentido, es importante indicar que habito es muy importante para la mejora del aprendizaje y
la interaccion docente — alumno, donde el rol del pedagogo orientador en linea se torna en
guia. Similar a un docente presencial, éste utilizando el internet, absuelve las dudas, propone
trabajos y corrige sus ejercicios mediante correos electronicos, mensajerias, o por medios
audiovisuales. Es asi que el tutor virtual puede empezar la clase face to face dando
orientaciones como parte introductoria en el aula y luego utilizar los materiales virtuales. El
rol del facilitador es muy decisivo para su posterior adaptacion de ambos (docente y alumnos)
a esta nueva modalidad. Se requiere entonces captar el interés de los educandos y sobre todo
repensar en la educacion apoyados en las diversas tecnologias para la transferencia de
contenidos de manera eficaz.

En sintesis, este método puede ser obtenido mediante la utilizacién de herramientas
virtuales y fisicos; es decir, se mezcla lo presencial en el aula, la instruccion face to face junto
con la del ordenador; es asi que el uso de CMC (del inglés Computer Mediated
Communication o comunicacion mediada por el computador) o recursos que nos ofrece la
tecnologia (aplicaciones tecnoldgicas) disefiados para que los estudiantes accedan a la
herramienta en linea y optimicen su aprendizaje. En otras palabras, combina lo presencial

con lo virtual, aprovechando sus cualidades de ambos espacios para lograr aprendizajes
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significativos y funcionales. (pp. 1-6).

2.1.2.2. Caracteristicas del método hibrido: En el articulo de Arias et al. (2022),

acerca de “De la educacion a distancia a la hibrida: 4 elementos clave para hacerla realidad”

Bogota — Colombia, donde mencionan que es necesario tener bien claro cuéles son las

caracteristicas de este método y sobre todo cémo se debe aplicarlo del modo correcto:

La tecnologia a utilizar no consiste en transmitir conocimientos, sino en la
forma de conectarse con los usuarios.

Involucra todo el proceso de aprendizaje sincrénico y asincrénico con
estrategias bien definidas.

Utiliza documentos digitales, practicas, quizzes, foros, etc.

Para una verdadera experiencia educativa, se emplea la mezcla del face to face
con clases grabadas. (asincronicas).

Para el perfeccionamiento de las competencias linglisticas se debe integrar

contenidos.

Promueve un desafio formativo perenne. Transforma todo el proceso educativo con

el uso de recursos y herramientas tecnologicas, el software, plataformas, etc. (pp.1-8).

2.1.2.3. Beneficios del método hibrido: Unir (2021), en su diapositiva en linea sobre

“La educacion hibrida, la educacion post- pandemia y las competencias de nuestros

estudiantes en un modelo nuevo de educacion”, desarrollado en Logrofio — Espafia, menciona

ciertos beneficios de la educacion hibrida:

El contexto del aprendizaje se integra con la interaccion virtual entre
estudiantes y docentes, generando asi la participacion directa en questions and
answers.

Mayor disponibilidad de recursos educativos, mejor interaccion, y

fortalecimiento de la experiencia del estudiante a través de enlaces a
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materiales multimedia, libros electronicos y bases de datos, videos o
documents, virtual repositories of practices and texts, enriqueciendo asi el
contenido del curriculo.

- Elrendimiento académico de los estudiantes mejora cuando se les proporciona
entornos de aprendizaje mas personalizados y significativos.

- Ahorro significativo en costos sobre los materiales de trabajo (como
fotocopias, textos impresos, etc); y, sobre todo ayuda a preservar la naturaleza,
cuida el medio ambiente al no consumir demasiado papel innecesario, el uso
de boligrafos, etc. Asi como también hay una flexibilidad horaria, mejorando
la eficacia de la ensefianza.

- Permite mayor interaccion en el aula, pues los examenes y practicas son en
linea que lo pueden efectuar incluso fuera del horario de clases.

- Se da una retroalimentacion instantdnea una vez presentada la evaluacion (los
mensajes son mas personalizadas, los cuales se dan segun los resultados
obtenidos)

- El aprendizaje es mas personalizado y efectivo porque permite a los
estudiantes avanzar a su propio ritmo y concentrarse en los aspectos donde
necesitan mas apoyo.

Se da una preparacion para el futuro; ya que, los students logran habilidades
invaluables tecnoldgicas y digitales para la vida que son cada vez mas significativos en la
sociedad actual y futura. (pp. 1-10).

2.1.2.4. Importancia del metodo hibrido: Barron et al. (2021), en su blog sobre
“/Qué es el aprendizaje hibrido? ;como pueden los paises implementarlo de manera
efectiva?” New York — EE.UU., han observado resultados muy positivos en cuanto al

desarrollo de las competencias y aprendizajes en comparacion con modalidades 100 %
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presenciales; puesto que, mediante este método los educandos pueden aprender segin su
ritmo, estilo de aprendizaje; y, sobre todo pueden gozar de un aprendizaje auto dirigido, de
competencias linguisticas esenciales para fomentar el aprendizaje. Igualmente, sirve para
retroalimentacién o feedback, de tal modo que el alumno medite sobre sus errores e
internalice los conocimientos logrados. En ese sentido, la importancia del método hibrido
radica en la dualidad, en la optimizacion del tiempo del qué hacer en el tiempo presencial y
remoto, ubicando a los profesores ante nuevas metodologias centrado en aptitudes
transversales esenciales para la vida y para el nuevo patron pedagdgico; es decir, con
independencia en el aprendizaje en el uso del tiempo y en la adopcién y uso de las nuevas
tecnologias (pp.30-42).

También se puede decir que este método es muy valioso porque esta basado en
proyectos (ABP), conforme el autor Segura (2021), en su tesis doctoral “Aprendizaje basado
en proyectos para la enseflanza de la lengua inglesa como lengua extranjera” Almeria —
Espafia, indica que el aprendizaje basado en proyectos facilita el trabajo en espacios
colaborativos abordando problemas del mundo real en ambientes hibridos, los aprendizajes
son completos y significativos pues los proyectos se pueden combinar con recursos en linea
y actividades en el aula.

Del mismo modo, es importante porque se enfoca en el flipped classroom o aula
invertida, porque aprovecha la flexibilidad de las plataformas online promoviendo el contacto
mas directo entre el tutor on- line y los alumnos y demas compafieros de clase con los recursos
que entrega la tecnologia, pero seleccionando cuidadosamente de canales de transmision del
conocimiento para lograr los objetivos y tener en cuenta la proporcién de las sesiones que se
dedicaran a la presencialidad. De tal modo que conduce a una participacién mas activa en el
salon de clase mediante los recursos en linea antes de la clase presencial, permitiendo usar su

tiempo para discusiones, actividades practicas y resolucion de problemas.
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Asimismo, es sumamente importante porque se orienta en un aprendizaje cooperativo
basado en tareas; ya que, se puede trabajar mediante un software o una plataforma para el
desarrollo de actividades en linea (no-presencialidad), en combinacion con los modulos
presenciales (face to face) y asi intercambiar lo aprendido en el aula; Esto permite que los
contenidos se asimilen y refuercen de manera mas efectiva, facilitando el logro de objetivos
comunes en proyectos colaborativos. Ademas, el aprendizaje cooperativo ayuda a fortalecer
habilidades que a menudo no se cubren completamente en la educacion a distancia. A pesar
de la distancia fisica, es posible desarrollar competencias linguisticas al enfocarse en el
writing para solucionar problemas gramaticales, en el speaking para enriquecer el
vocabulario, en el listening para mejorar la Nota auditiva y en el reading, para entender mejor

el mensaje principal y secundario del texto (pp.5-23).

2.1.2.5. Fundamentos del método hibrido: Ministerio de Educacion de Nueva
Zelanda (2023), en su periddico en linea sobre “Hybrid Learning support for educators”
Cambridge — Inglaterra, refiere que el método hibrido se basa en 2 fundamentos: El
Fundamento Pedagdgico y el Fundamento Tecnolégico, veamos:

A. Fundamentos Pedagdgicos del método hibrido: En el estudio es necesario tener
en cuenta algunas caracteristicas del proceso de ensefianza aprendizaje asi como: La
ensefianza se desenvuelve de manera participativa y reflexiva centrada en la resolucién de
problemas con el uso de TIC; también los aprendizajes son colaborativos, autorreflexivos y
autonomos; las tecnologias son integradores de los conocimientos y la innovacion respecto
al inglés; los procesos de aprendizaje son solidos, reflexivos y orientados a la co-construccion
del conocimiento; y una evaluacion que mide tanto cuantitativamente como cualitativamente,
siendo mas formativa que sumativa. Ademads, la formacion es humanista, integral,
transversal, democratica y comprometida con la sociedad y el medio ambiente. Los alumnos

son criticos, creativos, autonomos y reflexivos. Los docentes son facilitadores, guias y tutores
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virtuales. (pp. 1-3).

Por su parte, Engel y Coll (2022), en su articulo sobre “Entornos hibridos de
ensefanza y aprendizaje para promover la personalizacion del aprendizaje” Madrid — Espafia,
el autor estima también que las caracteristicas sefialadas, son necesarias para la
transformacion pedagdgica dialéctica entre ensefianza y aprendizaje entre lo teorico y lo
cognoscitivo; asi como, para la reformulacién del papel del maestro dejando los lastres de la
educacién tradicional, logrando en los estudiantes su autonomia plena, con un modelo
humanistico con valores, responsables de su propio aprendizaje, capaces de resolver
problemas de manera independiente y asi potenciar sus habilidades para el futuro.; es decir,
lo que desarrolla ahora en cooperacion con sus compafieros o el docente, lo podra hacer solo
mafiana. Es ese sentido, los educandos generaran saberes y competencias de forma cualitativa
y cuantitativa (pp. 1-10).

También Garcia y Galicia (2021), en su libro electrdnico sobre “El Arte y la Ciencia
de Ensenar” Guadalajara- México, asevera que, con el método hibrido, los docentes
desempefian un papel crucial como mediadores en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
donde se introducen métodos de participacion individual y grupal, como son los proyectos,
casos, resolucion de problemas de tal forma que se produzca una interaccién grupal acorde
con los intereses de los alumnos, sus motivaciones y sus preferencias de aprendizaje del
estudiante y donde se logre también una verdadera construccién del conocimiento
acompafado de las herramientas tecnoldgicas con caracter dialogico, colaborativo, reflexivo,
las cuales posibilitan su verdadera consolidacion tecnologica emergente en entornos hibridos
de aprendizaje imponiendo un reto a los profesores en cuanto a la transmision de
conocimientos y evaluacion de la misma (pp. 23-53).

Por otra parte, Cobo y Moravec (2021)., en su libro electrénico sobre “Aprendizaje

invisible. hacia una nueva ecologia de la educacion” Barcelona — Espafia, menciona que, para
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un mejor desarrollo del método hibrido, considera necesario tener en cuenta los “elementos
del aprendizaje invisible”, el cual surge como una exaltacion a las experiencias de
construccion, reconstruccion y generacion del conocimiento, el aprendizaje moderno
trasciende las barreras espaciales y mezcla la educacion formal e informal, teniendo en cuenta
el impacto de los avances tecnoldgicos y las transformaciones en ambos tipos de educacién.
También propone una metodologia hibrida integrando las competencias linguisticas en inglés
relacionadas con las TIC para trasladarse de aprendizajes invisibles a visibles (pp. 47-71).

Por su parte, Gleason y Rubio (2020), en su articulo “Implementacion del aprendizaje
experiencial en la universidad sus beneficios en el alumnado y el rol docente”, San José -
Costa Rica; indica que para su mejor aplicacion del método hibrido se debe tomar en cuenta
“el aprendizaje experiencial” (pensamientos no son estéticos), es decir, el aprendizaje se
considera como un proceso dinamico en el que las ideas se crean y ajustan mediante la
experiencia, organizandose en cuatro etapas: comienza con experiencias concretas, sigue con
la reflexion desde diversas perspectivas en interaccidon con sus comparieros, de reformulacion
de ideas y culmina con la resolucion de problemas apoyadas de las herramientas tecnolégicas
emergentes; es decir, las actividades que se encuentran en la plataforma como “work” se
encuentran relacionadas a ciertas situaciones cotidianas reales o segun el aprendizaje
experiencial (pp. 22-29).

Asimismo, Odetti (2021), en su articulo sobre “Educar en formatos hibridos, aportes
desde la didactica” Montevideo — Uruguay, indica que para fomentar en los estudiantes las
competencias en el inglés, como el escuchar, hablar, leer y escribir, se debe fomentar el ABP,
ABC, ABE, DEBRIEFING (interrogacion). Veamos:

A. El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP): Se sefiala que la implementacion
del método hibrido facilita un aprendizaje reflexivo del inglés, donde la evaluacién se concibe

como un proceso de reflexion compartida entre estudiantes y docentes realizadas en entornos
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virtuales utilizando las TIC. En el ABP, inicialmente se identifican las necesidades educativas
y se formula un problema; luego, a través de un proceso dialéctico y de desarrollo, se vuelve
a examinar el problema, muy diferente a lo que era antes donde primero se analizaba la
informacion y después se resolvia el problema.

B. El Aprendizaje Basado en Casos (ABC): Aqui el educando, se enfrenta ante una
situacion problemaética para luego tomar decisiones. El texto de caso, debe ser auténtico y
que parta de una realidad; también debe tener una urgencia de la situacion diagndstica;
ademé&s contar con una orientacién pedagdgica; también poseer una totalidad, no debe
proponer soluciones especificas, sino que debe permitir diversas interpretaciones y fomentan
la capacidad critica en escolares.

C. El Aprendizaje Basado en Escenarios (ABE): Pretende situar al alumno en un
contexto real, divertidos y agradables para la toma de decisiones donde el escenario es
simulado y el desafio es solucionar problemas sin importar los posibles errores que se
pudieran suscitar en el camino; En otras palabras, los estudiantes se involucran con diversas
personas, simuladores, computadoras o entrenadores de habilidades para lograr sus metas de
aprendizaje.

D. Debriefing (interrogacion): Se enfoca en una evaluacion formativa con una
perspectiva integral y transformadora del proceso educativo, donde el cémo, el qué y el para
qué son cruciales para la construccion de sus propios conocimientos a partir de sus
experiencias; las cuales facilitara su autorregulacion, su autodireccion y autorreflexion sobre
su manera de aprender, asi como la transferencia de conocimientos y la capacidad de
enfrentar situaciones criticas. (pp. 39-46).

2.1.2.6. Fundamentos Tecnoldgicos del método hibrido: Para la fundamentacion
tecnologica de este metodo el autor Solérzano-Martinez, F. y Garcia-Martinez, A. (2020), en

su articulo acerca de “Fundamentos del aprendizaje en red desde el conectivismo y la teoria
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de la actividad” Quito — Ecuador, considera que la incorporacion de tecnologias emergentes
en el aprendizaje de idiomas ofrece diversas opciones para el aprendizaje del inglés y tiene
un impacto significativo a corto, mediano y largo plazo. Estas tecnologias, al utilizar
herramientas informaticas, estdn cambiando las maneras de pensar y actuar de los estudiantes
en un contexto especifico, el cual promete grandes beneficios educativos. Por ejemplo,
YouTube es una tecnologia que ya no es nueva; sin embargo, en educacion alun no se
culminan de explorar en todas sus dimensiones. (pp. 1-8).

Por otra parte, las tecnologias emergentes consideradas en esta investigacion fueron:
English discovery online, teacher management system, you tube y gamificacion

A. English Discoveries Online: La autora Acufia, M. (22 de abril de 2024), en su blog
sobre “Evaluacion online en la Educacion Hibrida” New York — EEUU., refiere que
actualmente hubo una transformacién en la evaluacion de idiomas en funcién de las
oportunidades que muestra el futuro, como son las TIC y la internacionalizacion de los
estudios, y su influencia en la adquisicion del inglés; donde se puede decir que se esta
hablando de nuevas formas de evaluar el idioma mediante aplicaciones tecnoldgicas
précticas, contribuyendo asi a un aprendizaje funcional. (pp. 1-8).

Tal es el caso que manifiesta Espejo, J. (2020), en su tesis doctoral acerca del
“Software english discoveries en el logro de competencias del inglés en la institucién
educativa Esteban Sanabria Maravi, San Jerénimo” Trujillo — Perd, menciona en su
investigacion a Edusoft Ltd., quienes en su “Manual del usuario de english discoveries
online” aluden que, en este programa, los estudiantes tienen la oportunidad de aprender y
practicar inglés a traves de la interaccion entre la computadora y el profesor, y ofrece 3 niveles
de aprendizaje: Basico, intermedio y avanzado. Asimismo, sefiala que las competencias de:
Listening, speaking, reading and writing son trabajadas con las herramientas que cuenta el

programa segun el propio ritmo del alumno, el mismo programa no solo guarda un archivo
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con la evolucién del aprendizaje; sino que también ofrece una serie de actividades de juego
para desarrollar su vocabulario y comunicacién con sus compafieros, permitiendo asi
enriquecer su aprendizaje.

El documento incluye: Inicio de sesion, pagina principal, mis cursos, comunidad, mi
perfil, soporte y cierre de sesion. Veamos cada uno de ellos:

- Inicio de Sesion

Para su inicio primero se ingresa al “Explorador de Internet”, luego se escribe la
direccion electronica y se presiona “Enter”. A continuacion, es necesario introducir el nombre
de usuario en el campo "User Name", a continuacidn, ingresar la contrasefia en el campo de
“Password” y finalmente hacer click en “Login”, concluido esa accion ya se habra iniciado
la sesion. (Si por algin motivo se olvido la contrasefia, se debe hacer click en “Forgot Your
Password” (alli estan las instrucciones para recuperar la contrasena).

Figura 1

Inicio de sesién
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Fuente: Edusoft, 2019. English discoveries online.

- Pé&gina principal
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Una barra en la parte superior de la pagina: Contiene Home (pagina de inicio),
My Courses (los cursos que fueron establecidos), Community (sitio de comunidad con
contenidos actualizados), My Profile (ajustes de datos personales), Support (herramientas
para docentes), Teacher’s Corner (exclusivo para profesores), Log Out (opcion para cerrar
sesion).

La barra izquierda (cuando se activa por vez primera aparecera “el inicio de
sesion”).

La barra del lado derecho: Estan: The dictionary (diccionario bilingie en linea),
también esta: You! Who? (herramienta en linea para enviar mensajes y chatear en tiempo real
con otros usuarios), Discoveries Online; Help (pantallas de ayuda), My Progress (informes
sobre el progreso del aprendizaje), Download (descarga de software para acceder a otras
opciones).

El &rea de trabajo: Tenemos a: Demo (breve demostracion de EDO), Guided Tour
(visita guiada), Placement Test (prueba de nivel o de ubicacidon), Learn about (informacion
del programa EDO), Study Planner (herramienta de planificacion de estudio; asi como de
verificacion de avance), Menu My Courses (todo lo referente al programa), Menu

Community (Web pals, world zone, talking idioms o insite).

- Seccion mis cursos
Click en “Placement Test”, luego en el vinculo “My Last Assignment” para ir

directo a la tarea que se dej6 pendiente.

- Comunidad
Click en: “Community” (diversas actividades de aprendizaje donde se podra

interrelacionar con otros estudiantes a nivel mundial).

- Mi Perfil
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Click en “My Profile” (para actualizar datos y preferencias). Los posibles datos a
actualizar pueden ser: Nombre de usuario, name, full name, correo electrénico, pais de origen,
dia de nacimiento, sitio de la comunidad, lengua natal, apoyo en el aprendizaje de la lengua
(No Support: el apoyo esta en inglés, Low Support: El diccionario, la gramatica y la
traduccion estan en el idioma de origen y Full Support: el soporte se ofrece en el idioma de
origen. Cuando se desea cambiar los datos: Se escribe la informacion correspondiente y se
hace click en “UPDATE”, luego se puede seleccionar las alternativas que aparecen en la

pantalla:

- Soporte

Hacer click en “Support” desde la parte superior de la pagina, podré acceder a las
herramientas de ayuda para ponerse en contacto con el profesor, donde se podra seleccionar
lo siguiente: “Bandeja de entrada” (se encuentran mensajes donde se podra responder o borrar
cada uno de ellos), también se encontrara la seccion “Escribir”, asi como el componente

“Elementos enviados”.

- Cierre de sesion
Click en “Log Out”, se podra cerrar la actividad una vez aceptado la instruccion

presionando “YES”.

B. Teacher Management System: Es una herramienta de gestion del docente de
inglés. Hay 2 clases de usuarios: Los administradores o técnicos (tienen acceso a todos los
educandos y a los teachers) y a los profesores (quienes pueden acceder a sus clases y a la
informacion de sus estudiantes). Mediante el TMS se pueden monitorear el progreso de los
alumnos, tener acceso a los recursos pedagdgicos del idioma, efectuar el proceso de
sincronizacion. EI TMS tiene varios apartados siendo: Inicio de sesion, la pagina principal
(en la barra superior tenemos: Home: Inicio; Help: Ayuda; User: Usuario), también

encontramos un conjunto de carpetas como: (Reports: Reportes para ver el progreso de los
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estudiantes, Resources: Recursos pedagdgicos, Services: Servicios profesionales del
Departamento Pedagdgico) (pp. 8-35).

Figura 2

Bandeja de entrada de datos y preferencias
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Fuente: Edusoft, 2019. English discoveries online.

C. You Tube: Al respecto Aycart (2022), en su tesis doctoral “Concepcion tedrico-
metodolodgica para el desarrollo del aprendizaje invertido desde el uso educativo de la red
youtube en la asignatura estudios contemporaneos”. Guayaquil - Ecuador, indica que abarca
un potencial educativo innovador en la educacion presencial, virtual e hibrida. Facilita el
aprendizaje combinado, promueve la exploracion, la motivacion constante y contribuye a
personalizar el aprendizaje (pp. 38-41).

D. Gamificacién: Segun Pefia et al. (2020), en su articulo titulado “Aprendizaje mixto
en entornos virtuales de ensefianza-aprendizaje en la asignatura Introduccion a la Pedagogia”.
Quito — Ecuador, hace referencia al valor agregado que ofrece los videojuegos, la utilidad
que brinda en el &mbito educativo, sobre todo para favorecer la adquisicion de conocimientos
en el idioma; también para desarrollar competencias linglisticas en inglés, fomentar el
interes, la creatividad, la colaboracion y la competencia saludable entre los estudiantes; donde
resulta crucial que el docente adapte las actividades y contenidos a las necesidades

individuales de cada alumno (pp. 1-10).
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2.1.2.6. Impactos del método hibrido. Rama (2021), en su libro electrénico acerca
de “La nueva educacion hibrida” Guadalajara — México, destaca que el impacto mas
significativo se encuentra en la aplicacion de métodos hibridos Los Entornos Virtuales de
Aprendizaje (EVA), que surgieron como una solucion educativa y que influyeron en los roles
de los docentes y los estudiantes, modificando sus funciones tradicionales en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y abarcando todo el &mbito educativo. Como resultado, los recursos
tecnoldgicos permitieron la creacion de los EVA de cualquier contenido digital, integrando
elementos virtuales con el contexto real. Es asi la tecnologia causo revuelo en la educacion,
otorgando una mayor importancia al sofisticado uso de las plataformas digitales como: El
facebook, whatsapp y youtube, el moodle, exdmenes virtuales, encuestas, foros, paginas web,
sonidos, power point, video, etc., las cuales se complementan con la ensefianza presencial,
alcanzando asi una formacién completa de los escolares en una humanidad soberanamente
cientifica.

Entre los efectos méas destacados, se incluye la adaptacion de la ensefianza del idioma
inglés al contexto especifico, asi como la flexibilidad integradora y sistémica del proceso
educativo, en la que el estudiante asume el papel principal en la gestién de su propio
aprendizaje; en el cual adquiere un papel muy activo, autbnomo, participativo, con
autodisciplina, muy comunicativo y colaborativo; donde los docentes de inglés aprovechan
las oportunidades tecnoldgicas de la plataforma moodle segun sus necesidades de los
alumnos; ya que, propicia el dialogo abierto, critico e integrador en la que convergen los
aspectos comunicativos, didacticos, pedagogicos, socioldgicos y linguisticos como un todo.

Otro impacto del método, es la promocion del pensamiento critico y constructivo para
resolver problemas de manera autdnoma, facilitado por el trabajo cooperativo y el uso de la
tecnologia, basadas en un software favoreciendo asi la integracion en el curriculo escolar bajo

la modalidad de aprendizaje mezclado; las cuales van acompafiadas de una adecuada
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planificacion y de una formacion continua de los alumnos comprometidos y enfocados a
alcanzar los objetivos propuestos.

En ese sentido, el software es como un abanico abierto de posibilidades que se trata
de una herramienta con ventajas y desventajas que Si se usa correctamente servird como un
potencial para el buen aprendizaje de los educandos; pero si se utiliza de manera
independiente no va a generar un aprendizaje significativo; entonces dependera del valor
agregado otorgado en cuanto a la seleccidén y mixtura de los recursos que mejor se adecuen
al contexto para la construccion del conocimiento y para el logro de las competencias
linguisticas (pp. 88-92).

2.1.2.7. Propuesta para la aplicacion de método hibrido

A. Antecedentes de estudio del CEBA “JPV” del Establecimiento Penitenciario.
Después del andlisis FODA de los problemas suscitados en esta institucion, tenemos los
siguientes: Metodologia inapropiada utilizado en aprendizaje del inglés, ensefianza
tradicional, el desinterés de los alumnos por su aprendizaje; infraestructura inadecuada,
escasos docentes nombrados especializados en inglés, incumplimiento de las horas efectivas
de clases de inglés debido a la requisas y terapias que reciben los estudiantes internos, los
cuales muchas veces estan programados durante las horas de clases; asignacion de profesores
de otras areas para el desarrollo de clases (Unicamente con el propdsito de completar su carga
horaria), inequidad en la distribucion de horas de ensefianza del inglés por parte del Minedu;
ya que, en EBA y EBR su asignacion es de 2 horas a la semana; mientras que en la Jornada
Escolar Completa (JEC) la asignacion es de 5 horas semanales. Ante esto, surgio la necesidad
de reconsiderar nuevas formas de ensefianza, lo que llevé a la propuesta de implementar el
método hibrido.

B. Descripcion de la propuesta. Por su parte, Gonzalez (2020), en su articulo

“Modelo de aprendizaje hibrido. Aportes para el desarrollo pedagogico de una educacion en
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la modalidad presencial-virtual” Cali — Colombia, hace mencion que el método hibrido no es
mas que la integracion de las clases cara a cara complementado con la tecnologia (online),
donde se combinan lo mejor de lo tradicional en coordinacion con la ensefianza virtual,
potenciando ambos espacios en un desafio y a su vez de oportunidad; ya que, los docentes
van a tener que reestructurar sus tradicionales ensefianzas de inglés para migrar a espacios
virtuales con el apoyo de un “software”, ya disefiado y validado por la Empresa israeli
Edusoft y el Grupo Deltron. En ese sentido cada estudiante experimentd nuevas formas de
aprendizaje en el idioma inglés, con nuevas herramientas digitales mediante la plataforma
virtual English Discoveries Online (EDO). Esta plataforma contiene modificaciones
concretas en su sistema, y eso facilita su sincronizacion efectiva y el reporte del avance de
los aprendizajes en todos los centros educativos focalizados, independientemente de si tienen
acceso a internet o no. Esta maravillosa plataforma contiene el sitio de comunidad, TMS
(Sistema de gestion docente) y cursos multimedia interactivos. Las asignaturas estan
divididas por unidades teméticas, brindan muchos textos de la vida real y tareas interactivas,
herramientas de apoyo, también el alumno puede revisar sus trabajos, corregir sus errores y
obtener una retroalimentacion inmediata. Es asi que, EDO, tiene un sinfin de componentes
de tecnologia avanzada y multimedia, permite el acceso al mena principales y archivos de
ayuda, tiene un examen interactivo o prueba de nivel, donde el alumno parte del nivel del
idioma que requiere y de esa forma, permite a los docentes a identificar el nivel en el idioma.
También contiene lectura, comprension auditiva, conversacion, escritura y tiene
componentes para desarrollar el speaking (reconocimiento de voz), para el listening and
reading, posee un diccionario multimedia en mdltiples pronunciaciones, principalmente
norteamericano y de paises de habla inglesa para escuchar, traducir y definir palabras, ademas
de acceder a archivos de audio y video. También tienen la posibilidad de descargar los

archivos de audio del curso en formato MP3, facilitando asi la practica del inglés en cualquier
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lugar, lo cual es especialmente Gtil para mejorar sus habilidades de escucha y de practica en
cualquier lugar; para el writing: Libros interactivos, aqui se puede escuchar y observar los
archivos multimedia. Para su autoevaluacion: Se puede verificar el avance del alumno y
puede hacer comparaciones con los demas comparieros de la clase.

En cuanto a los beneficios de esta plataforma se puede dar en 2 dambitos: En los
educandos y en los maestros:

A. In the students. Se muestran tareas de caracter interactivo orientadas al progreso
de las competencias linglisticas; hay evaluaciones para cada aspecto (de escucha, habla,
lectura, escritura etc.), quiz para cada nivel, foros y diversos contenidos (lecturas, play, my
community, etc.).

B. In the teachers. Existe un Sistema de Administracién del Docente (TMS =
Teaching Management System) a través de este sistema se puede asignar a los alumnos sus
clases, los cursos; también se puede monitorear el avance de los alumnos, mantener una
comunicacion con los mismos. También, sirve como un medio de comunicacién con anexos
que facilita la interaccion entre alumno y docente a través de mensajerias como un e-mail o
whatsapp. Ademas, se cuenta con reportes individualizados de los alumnos (sobre sus
avances y calificaciones, examenes de diagnostico (mid-term y final exam) para evaluar el
progreso Yy las dificultades de un estudiante, lo que permitira a los docentes proporcionar la
orientacion y el apoyo necesarios para que los estudiantes alcancen con éxito las
competencias.

En cuanto a las sesiones de aprendizaje con EDO, se pueden identificar tres periodos:
Pre-computer, sesion virtual y post-computer. En la fase pre computer: Se genera la
motivacion, se introduce el tema y el alumno comienza a familiarizarse con la gramatica del
idioma en tiempos reales. En el computer sesidn, se emplea el método hibrido, donde se

aprovechan los elementos de una clase tradicional con lo virtual. Y en el post computer, se
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consolidan los aprendizajes (se reutiliza lo aprendido en el pre computer y virtual session).
En esta plataforma se puede trabajar de 2 formas y asi poder desarrollar los niveles
Al, A2, Bl, B2 y C1 de la plataforma EDO. El orden para trabajar las primeras 7 unidades

es: Prepara, Explora y Practica.

A. Primera forma de trabajo: Prepara: Aqui el alumno aprende palabras y
expresiones nuevas para luego emplearlos en la plataforma. Explora: Se trabajan
las actividades del sistema en un contexto real a fin de desarrollar las
competencias linglisticas

En listening: Se presentan diversos medios de comunicacién (la TV, la radio y el
contestador automatico).

En speaking: Se practican dialogos en las cuales se escuchan a ellos mismos y asi se
optimiza la expresion oral mediante el reconocimiento del habla donde el alumno se podra
escuchar y evaluar su pronunciacion.

En reading: Los textos multimedia son variados con contenidos de la vida real.

En writing: Practica de redaccion con otros alumnos de otros paises cuidando las
estructuras gramaticales en contexto. (chats, emails, etc.)

Practica: Es la parte aplicativa donde se refuerza lo que se aprendié con los

materiales del Explora.

B. Segunda forma de trabajo: A partir de la unidad 8 en adelante, se trabaja de la

siguiente forma:

Explora: Los materiales de multimedia se utilizan en un contexto real para el
desarrollo de las competencias linglisticas.

En Listening: Se trabaja con distintos medios de comunicacion (TV, radio y
contestador automatico).

En Speaking: Dialogue practice.
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En reading: El alumno puede trabajar con variedades de textos con las que podra
enfrentarse en la vida real.

En Writing: Practica de redaccion con otros alumnos de otros paises cuidando las
estructuras gramaticales en contexto. (chats, emails, etc.)

Practica: Reforzamiento de lo aprendido en el explora.

Evalla: Evaluacion de los conocimientos conseguidos en cada unidad.

La finalidad de EDO es emplear el idioma para fines de comunicacion a nivel
internacional, en ese caso, busca: Mejorar el nivel del idioma en las diferentes IIEE; pero,
sobre todo, pretende optimizar las competencias linguisticas a fin de lograr los niveles de

competencia segun el MCER. (pp. 1-20).



Figura 3

Contenidos del nivel basico inglés (al) segin EDO
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Fuente Tapia, D., Bencan, Ch y Tantalean, 2019. Deltron: Los cambios hacia una corporacion transnacional. Educationis momentum
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DESCRIPTION: Desarrollan
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(50 — 100 words), stories and
articles (200 — 250 palabras)

DESCRIPTION: Hay una
variedad de textos sencillos
de la vida cotidiana, tales
como: la familia, food,
compras, Vviajes, deportes,
etc.

PURPOSES: El estudiante
pone en practica el scanning
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J

trabajan con  tiempos
verbales: “To be” simple
present, present and past
continuous, future, adverbs,
gerunds, nouns, articles,
simple past, imperatives,
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PURPOSES: Practica de

didlogos: Ask for and
provide information,
express opinions, make

decision, order food, make
appoitments, say good bye.




Tabla 1

Perfil del método hibrido respecto a la propuesta
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Nombre del método

Método Hibrido

Lugar de aplicacion

CEBA “Dr. Javier Pulgar Vidal” del Establecimiento
Penitenciario de Huanuco.

Usuarios

Estudiantes internos del primer grado del ciclo
avanzado.

Duracioén de la investigacion

De 4 meses a mas

OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

OBJETIVO ESPECIFICOS

Demostrar la efectividad del método hibrido en el desarrollo de las
competencias linguisticas del idioma inglés en los educandos del ler grado del ciclo
avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de
Huénuco.

Para ello, se us6 como instrumentos las pruebas escritas o de conocimiento
como: Placement test o prueba de nivel de inglés para medir su nivel dominio o nivel
en que se encuentra el estudiante; asi como el final exam o evaluacion final, para
verificar el nivel alcanzado en el idioma.

Comprobar la efectividad del método hibrido
en el desarrollo de las competencias linguisticas del
idioma inglés: listening, speaking, reading and
writing.

Fuente: Elaboracion propia




Figura 4

Estructura de propuesta

ENSENANZA
CLASICA PRESENCIAL

FACE TO FACE

Fuente: Elaboracion propia

ENSENANZA

VIRTUAL ONLINE

COMPETENCIAS

LINGUISTICAS

73



74

C. Justificacion de la propuesta

Justificacion Practica: Porque fortalecid el proceso de ensefianza aprendizaje del
idioma inglés en combinacién con la sincronia (online) y asincronia (presencial) y permitio
el desarrollo de las competencias linglisticas, respetando su ritmo y estilo de aprendizaje de
cada alumno; vy, fortalecié los espacios de comunicacion diversos; brindando nuevas
oportunidades para el aprendizaje y la socializacion.

Justificacion Metodoldgica: Porque se potencializd la ensefianza aprendizaje del
idioma con el uso del método hibrido y la amplia gama de estrategias didacticas; posibilitando
asi un aprendizaje significativo.

Justificacién Tecnoldgica: Porque incorpord un software muy sofisticado para la
realizacion de las clases de inglés, promoviendo éptimos resultados en cuanto al desarrollo
de las competencias linguisticas del idioma, mediante la interaccion con otros usuarios del
chatlog: Grupo de facebook, conversaciones de twitter, listas de correos electronicos,
grabadoras de audio y video, etc., constituyéndose asi en un instrumento eficaz; donde el
alumno aprendi6 segun su propio ritmo y estilo de aprendizaje, con herramientas apropiadas
apoyadas bajo el enfoque de hipermedia o ambitos sin dimensiones fisicas (texto, video,
audio, mapas u otros medios).

Justificacibn Ambiental “Colegios sin papeles”: Porque gracias al uso de la
plataforma virtual EDO, se contribuy0 a la preservacion del medio ambiente, a mitigar el
calentamiento global, a la mejora de la gestion de los recursos, al logro del desarrollo
sostenible, al cuidado del medio ambiente o conciencia ambiental colectiva. En ese sentido,
con el uso de la plataforma se convertiria en un papel clave de ahorro para paliar el cambio

climatico.



D. Organizacion de las actividades de aprendizaje (Propuesta):

Tabla 2

Organizacion de las actividades de aprendizaje
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Coherence and
cohesion.

N° TEMA SECUENCIA EVALUACION COMPETENCIAS E INDICADORES M/ETSEYFj(')A'— RESPONSABLE MES DE
LISTENING SPEAKING READING WRITING EQUIPOS APLICACION
TECNICOS
1 BUYING Pre -computer: Rubricas: Oral Pronunciation Comprehension Organization of the | Plataforma Tesista 6to
AND (PC) Oral understanding. Fluency of the text story. EDO Mes
SELLING Computer understanding Vocabulary. Vocabulary Reading fluency. Vocabulary  and
session (CS) (ov) Context Grammar Vocabulary grammar.
Post computer Oral expression understanding Intonation  and Originality and
(POST.C) (OE) Grammar. rhythm. creativity
Text Coherence and
comprehension cohesion.
(TC)
Text production
(TP)
2 BUYING PC Rubricas: Oral Pronunciation Comprehension Organization of the | Plataforma Tesista 6to
AND CS ou, OE, TC, TP. understanding. Fluency of the text story. EDO Mes
SELLING POST.C Vocabulary. Vocabulary Reading fluency. Vocabulary  and
Context Grammar Vocabulary grammar.
understanding Intonation  and Originality and
Grammar. rhythm. creativity
Coherence and
cohesion.
3 BUYING pPC Rubricas: Oral Pronunciation Comprehension Organization of the | Plataforma Tesista 6to
AND CS OuU, OE, TC, TP. understanding. Fluency of the text story. EDO Mes
SELLING POST.C Vocabulary. Vocabulary Reading fluency. Vocabulary  and
Context Grammar Vocabulary grammar.
understanding Intonation  and Originality and
Grammar. rhythm. creativity
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BUYING PC Rubricas: Oral Pronunciation Comprehension Organization of the | Plataforma Tesista 6to
AND CS ou, OE, TC, TP. understanding. Fluency of the text story. EDO Mes
SELLING POST.C Vocabulary. Vocabulary Reading fluency. Vocabulary  and
Context Grammar Vocabulary grammar.
understanding Intonation  and Originality and
Grammar. rhythm. creativity
Coherence and
cohesion.
HEALTHY | PC Rubricas: Oral Pronunciation Comprehension Organization of the | Plataforma Tesista 7mo
EATING CS OuU, OE, TC, TP. understanding. Fluency of the text story. EDO Mes
POST.C Vocabulary. Vocabulary Reading fluency. Vocabulary  and
Context Grammar Vocabulary grammar.
understanding Intonation  and Originality and
Grammar. rhythm. creativity
Coherence and
cohesion.
HEALTHY | PC Rubricas: Oral Pronunciation Comprehension Organization of the | Plataforma Tesista 7mo
EATING CS Ou, OE, TC, TP. understanding. Fluency of the text story. EDO Mes
POST.C Vocabulary. Vocabulary Reading fluency. Vocabulary  and
Context Grammar Vocabulary grammar.
understanding Intonation  and Originality and
Grammar. rhythm. creativity
Coherence and
cohesion.
HEALTHY | PC Rubricas: Oral Pronunciation Comprehension Organization of the | Plataforma Tesista 7mo
EATING CS OuU, OE, TC, TP. understanding. Fluency of the text story. EDO Mes
POST.C Vocabulary. Vocabulary Reading fluency. Vocabulary  and
Context Grammar Vocabulary grammar.
understanding Intonation  and Originality and
Grammar. rhythm. creativity
Coherence and
cohesion.
HEALTHY | PC Rubricas: Oral Pronunciation Comprehension Organization of the | Plataforma Tesista 7mo
EATING CS Ou, OE, TC, TP. understanding. Fluency of the text story. EDO Mes
POST.C Vocabulary. Vocabulary Reading fluency. Vocabulary  and
Context Grammar Vocabulary grammar.
understanding Intonation  and Originality and
Grammar. rhythm. creativity

Coherence and
cohesion.
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9 GETTING | PC Rubricas: Oral Pronunciation Comprehension Organization of the | Plataforma Tesista 8vo
HELP CS ou, OE, TC, TP. understanding. Fluency of the text story. EDO Mes
POST.C Vocabulary. Vocabulary Reading fluency. Vocabulary  and
Context Grammar Vocabulary grammar.
understanding Intonation  and Originality and
Grammar. rhythm. creativity
Coherence and
cohesion.
10 GETTING | PC Rubricas: Oral Pronunciation Comprehension Organization of the | Plataforma Tesista 8vo
HELP CS ou, OE, TC, TP. understanding. Fluency of the text story. EDO Mes
POST.C Vocabulary. Vocabulary Reading fluency. Vocabulary  and
Context Grammar Vocabulary grammar.
understanding Intonation  and Originality and
Grammar. rhythm. creativity
Coherence and
cohesion.
11 GETTING | PC Rubricas: Oral Pronunciation Comprehension Organization of the | Plataforma Tesista 8vo
HELP CS ou, OE, TC, TP. understanding. Fluency of the text story. EDO Mes
POST.C Vocabulary. Vocabulary Reading fluency. Vocabulary  and
Context Grammar Vocabulary grammar.
understanding Intonation  and Originality and
Grammar. rhythm. creativity
Coherence and
cohesion.
12 GETTING | PC Rubricas: Oral Pronunciation Comprehension Organization of the | Plataforma Tesista 8vo
HELP CS ou, OE, TC, TP. understanding. Fluency of the text story. EDO Mes
POST.C Vocabulary. Vocabulary Reading fluency. Vocabulary  and
Context Grammar Vocabulary grammar.
understanding Intonation  and Originality and
Grammar. rhythm. creativity
Coherence and
cohesion.
13 SPORTS PC Rubricas: Oral Pronunciation Comprehension Organization of the | Plataforma Tesista 9no
CS OuU, OE, TC, TP. understanding. Fluency of the text story. EDO Mes
POST.C Vocabulary. Vocabulary Reading fluency. Vocabulary  and
Context Grammar Vocabulary grammar.
understanding Intonation  and Originality and
Grammar. rhythm. creativity

Coherence and
cohesion.
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14 SPORTS PC Rubricas: Oral Pronunciation Comprehension Organization of the | Plataforma Tesista 9no
CS ou, OE, TC, TP. understanding. Fluency of the text story. EDO Mes
POST.C Vocabulary. Vocabulary Reading fluency. Vocabulary  and
Context Grammar Vocabulary grammar.
understanding Intonation  and Originality and
Grammar. rhythm. creativity
Coherence and
cohesion.
15 SPORTS pPC Rubricas: Oral Pronunciation Comprehension Organization of the | Plataforma Tesista 9no
CS OuU, OE, TC, TP. understanding. Fluency of the text story. EDO Mes
POST.C Vocabulary. Vocabulary Reading fluency. Vocabulary  and
Context Grammar Vocabulary grammar.
understanding Intonation  and Originality and
Grammar. rhythm. creativity

Coherence and
cohesion.

Fuente: Elaboracion propia
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E. Metas de la propuesta.

Se aplico a 35 estudiantes internos del CEBA “Dr. Javier Pulgar Vidal” del
Establecimiento Penitenciario de HCO, en un periodo aproximado de cuatro meses a mas.
F. Evaluacion de la propuesta.

Se utilizaron como instrumentos las rubricas de: Oral understanding, oral expression,
text comprehension and text production; asi como también, las pruebas escritas online como:
Level o placement test and final test. Cabe mencionar que en la misma plataforma se
encuentran un sinfin de actividades, asi como la autoevaluacién: El informe, Mi progreso
(My Progress), de competencias: Listening, reading, speaking, writing. En el aula se
trabajaron: las actividades presenciales y virtuales: discusiones, exposiciones, review of their
works.

G. Validez de la propuesta.

Todo el material virtual fue disefiado y validado por la empresa israeli EDUSOFT vy

el GRUPO DELTRON. Los tests fueron desarrollados para uso general, profesional y

preparacion para examenes internacionales, por lo que son completamente confiables.



H. Etapas de ejecucion del proyecto (Respecto a la propuesta):

Tabla 3

Etapas de ejecucion del proyecto
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ETAPA ACTIVIDADES TECNICAS INSTRUMENTO
| Etapa | EVALUACION DIAGNOSTICA: Analisis FODA del CEBA “JPV” Observacion | Guia de observacion
Il Etapa | PLANIFICACION DEL METODO HIiBRIDO Anéalisis  de | Ficha de analisis
v Contextualizacion de toda la programacién y secuencias didacticas. contenido
v Programacion de las horas de clases sincronicas y asincronicas.
v Adecuacion del material didactico.
v Reajuste de las rubricas de evaluacidn (listening, speaking, reading and writing)
Il Etapa | EVALUACION INICIAL: Aplicacion del Level Test o Prueba de Nivel Test Placement test
IV Etapa | APLICACION DEL METODO HIBRIDO: Sesiones de clases sincronicas y asincronicas Observacion Rubricas:
Oral understanding, oral expression, text
comprehension, text production
V Etapa | EVALUACION FINAL: Aplicacion del Final Test o Prueba Final Test Final exam
VI Etapa | EVALUACION DE RESULTADOS: Evaluacion de resultados Analisis Tablas de frecuencia y figuras
estadisticos estadisticas

Fuente: Elaboracion propia



I. Procedimientos a seguir del método hibrido (Respecto a la propuesta):

Figura 5

Figura 5 Pasos a seguir del método hibrido para medir las competencias linglisticas
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ETAPA 111: EVALUACION INICIAL\
v' Aplicacién del Level Test o Prueba de Nivel

ETAPA VI: EVALUACION DE \

RESULTADOS

v Evaluacion de resultados
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J. Resumen de las actividades a seguir para la ejecucion del método hibrido:

Tabla 4

Actividades a seguir para la ejecucion del método hibrido

S1 S2 S3 S4 S5
M1 ETAPAI ETAPAI ETAPAI ETAPA I
AF AF AF AF
M2 ETAPA II: PMH ETAPA II: PMH ETAPA II: PMH ETAPA II: PMH
CPAUS CPAUS CPAUS CPAUS
M3 ETAPA II: PMH ETAPA II: PMH ETAPA II: PMH ETAPA I1: PMH ETAPA II: PMH
PHCSA PHCSA PHCSA PHCSA PHCSA
M4 ETAPA II: PMH ETAPA II: PMH ETAPA II: PMH ETAPA II: PMH
AMD AMD AMD AMD
M5 ETAPA II: PMH ETAPA II: PMH ETAPA II: PMH ETAPA I1: PMH ETAPA II: PMH
RRE RRE RRE RRE RRE
M6 ETAPA 11l EI ETAPA IV: AMH ETAPA IV: AMH | ETAPA IV: AMH
ALT SCS/SCA SCS/SCA SCS/SCA
M7 ETAPA IV: AMH ETAPA IV: AMH ETAPAIV: AMH | ETAPA IV: AMH
SCS/SCA SCS/SCA SCS/SCA SCS/SCA
M8 ETAPA IV: AMH ETAPA IV: AMH ETAPAIV: AMH | ETAPAIV: AMH | ETAPA IV: AMH
SCS/SCA SCS/SCA SCS/SCA SCS/SCA SCS/SCA
M9 ETAPA IV: AMH ETAPA IV: AMH ETAPA IV: AMH | ETAPA IV: AMH
SCS/SCA SCS/SCA SCS/SCA SCS/SCA
M10 ETAPAV: EF ETAPAV: ER ETAPAV: ER ETAPAV: ER
AFT TIA TIA TIA

Fuente: Elaboracion propia
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DONDE:

S1a S5: Semana 1 a semana 5

M1 al M10: Mes 1 al mes 10.

AF: Analisis FODA.

PMH: Planificacion del método hibrido.

CPAUS: Contextualizacion de la programacion anual, unidades y secuencias
didacticas.

PHCSA: Programacion de las horas de clases sincronicas y asincronicas.

AMD: Adecuacion del material didactico.

RRE: Reajuste de las rubricas de evaluacion (listening, speaking, reading and
writing).

El: Evaluacién inicial.

ALT: Aplicacion del level test o prueba de nivel.

AMH: Aplicacion del método hibrido.

SCS: Sesiones de clases sincronicas.

SCA: Sesiones de clases asincronicas.

EF: Evaluacion final.

TI1A: Tabulacion de los instrumentos aplicada



Tabla s

Evaluacién de la propuesta

ETAPA I

EVALUACION
DIAGNOSTICA

Analisis
FODA
ETAPA I

PLANIFICACION
DEL METODO
HIBRIDO

ACTIVIDADES MESES
SEMANAS MES 1 MES 2 MES 3 MES 4 MES 5 MES 6 MES 7 MES 8 MES 9 MES 10
1123 2134 213 2131451123 2|3 2134 2|3 213

Contextualiza
cion de la
programacion
anual,

unidades vy
secuencias

didacticas




Programacion
de las horas
de clases
sincrénicas y

asincrénicas
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Adecuacion
del material

didactico

Reajuste  de

las rubricas

de evaluacién
(OU, OE,
TC, TP)

ETAPA 111

EVALUACION
FINAL

Aplicacion
del level test o
prueba de

nivel

ETAPA IV
APLICACION
DEL METODO

HIBRIDO
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Sesiones de
clases
sincrénicas
Sesiones de
clases

asincrénicas

ETAPAYV

EVALUACION
FINAL

Aplicacién
del final test o

prueba final

ETAPA VI
EVALUACION
DE
RESULTADOS

Tabulaciéon
de los
instrumentos

aplicados

Fuente: Elaboracion propia
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2.1.3 Marco conceptual de la variable dependiente o efecto VD: Competencias linguisticas
2.1.3.1 Sustento teodrico sobre las competencias linguisticas: La segunda variable
tiene bastante sustento tedrico; las cuales se fundamentan segun los siguientes:

Criollo et al. (2020), en su articulo “Competencias lingiiisticas de los docentes de
inglés en relacion a los estindares de desempeio profesional en un mundo globalizado”
Caracas — Venezuela; quienes mencionan que se refiere a las capacidades del lenguaje, las
cuales permiten al individuo desenvolverse adecuadamente en el idioma y de ese modo lograr
una correcta y efectiva comunicaciéon interpersonal. En otras palabras, nos permite
interrelacionarnos con los demas de manera eficaz (pp. 1-11).

Segun Skraci¢ (2024), en su articulo sobre “Communicative competence in the
context of communicative laguage teaching with emphasis on english in Croatia” Zadar —
Croacia, donde lo enfocd desde la perspectiva de la competencia comunicativa y fundamenta
su estudio con los autores de los afios 60s; es decir con Chomsky, Nunam, Hymes, Savignon
y otros, que se centraron principalmente en la gramatica que se utilizaba en ese momento
para la ensefianza de una lengua extranjera (pp. 22-36).

Por su parte Quesada (2023) en su articulo “La evaluacion de la competencia
lingtiistica de inglés en estudiantes de primaria: Estrategias formativas y sumativas” San José
— Costa Rica, menciona a Chomsky (1965) “Aspects of the theory of syntaxt”. Cambridge —
Inglaterra, respalda su trabajo mencionado a la teoria de Chomsky (1965) “Aspects of the
theory of syntaxt”. Cambridge — Inglaterra, hace un andlisis sobre los elementos
“competencia- actuacion”, introducido por Chomsky, en el cual el primero se refiere al
conocimiento que el hablante o el oyente posee sobre su propio idioma, incluyendo aspectos
fonologicos, morfoldgicos, sintacticos, semanticos y léxicos; mientras que el segundo se
refiere a la aplicacion practica del lenguaje en situaciones especificas (pp. 70-75).

En consecuencia, los autores sefialados confluyen en que las competencias
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lingliisticas en inglés implican el saber comunicarse en diversos escenarios de manera
efectiva con un dominio de la lengua oral y escrita (listening, speaking, reading and writing);
es decir, son competencias amplias y complejas que permiten a una persona actuar de manera
efectiva y eficiente. Estas macro competencias se refieren al “saber hacer” que componen
contenidos conceptuales; como el “saber”, procedimentales como el “hacer” y actitudinales
como el “ser”. De la misma forma concluyen en su trabajo clasificandolo esas macro
competencias de la siguiente manera:

Listening (Escuchar): esta capacidad permite comprender la intencidn general de lo
que dice el interlocutor (puede ser una grabacion) sin ninguna dificultad.

Speaking (Hablar), es la capacidad de sostener diversas platicas desde lo més
sencillos hasta los mas complejos con una pronunciacion apropiada y coherente.

Reading (Leer), consiste en la capacidad de saber distinguir la idea principal de la
accesoria, asi como el de poder comprender todo el sentido del texto sin necesidad de traducir
palabra por palabra.

Writing (Escribir), se refiere a la capacidad de redactar respetando las estructuras
gramaticales, con coherencia y sintaxis (pp. 65-80).

Por su parte Pefia (2020), en su tesis de maestria “Ensefianza del inglés como lengua
extranjera y desarrollo de competencias lingiiisticas” Quito — Ecuador, hace referencia a las
competencias lingiiisticas como algo que se tiene que “saber hacer”, y que no tiene nada que
ver con “el competir”, sino con la “destreza, la aptitud e idoneidad para hacer algo”; es decir,
se refiere al saber hablar, leer, escribir y escuchar en una lengua extranjera. Es asi que cuando
se crea un nivel o escala para indicar que “tal persona tiene un Bl de inglés, tal individuo
tiene un B2 de chino” o “tal persona tiene un C1 en francés”; entonces dicha escala se basa
en competencias. De alli se desprende que, la competencia linglistica en el idioma inglés

engloba el listening (las que sirven para escuchar y entender), speaking (las que sirven para
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hablar o expresar), reading (las que sirven para leer un texto) and writing (las que sirven para
escribir); todo ello, para conservar una conversacion fluida, con una pronunciacion
apropiada, entendiendo las ideas claramente, leyendo adecuadamente y escribiendo
correctamente en el idioma. En otras palabras, la competencia lingtistica es la capacidad para
utilizar los recursos del lenguaje considerado como un sistema: son “las reglas del juego”.

Asimismo, la autora expresa que para medir el progreso de la competencia linguistica
se debe tener en cuenta dos criterios: Control (lo bien que usas lo que sabes) y alcance (hasta
donde puedes llegar con lo que sabes). Por ejemplo; cuando sabes explicar en inglés sobre
una determinada rutina tienes cierto nivel, cuando sabes comprender el mensaje de un texto
0 audio, o cuando sabes redactar un mensaje en forma coloquial o formal, también se tiene
un nivel. En ese sentido, conforme se avanza en el dominio de un idioma extranjero se podria
encontrar dificultades o errores; en ese sentido, “podemos decir que, a mayor alcance, menor
control, y viceversa”, lo cual no es malo, mas por el contrario es la mejor forma de aprender
(pp. 38-49).

Por su parte, Roa (2022), en su articulo sobre “Competencias linglisticas previas de
inglés en estudiantes de primer afio” Matagalpa — Nicaragua, indica que dichas competencias
representan el conocimiento implicito que un hablante tiene sobre su propio idioma, las cuales
se conforman por el hablar, escuchar, leer y escribir, que cuando tiene que ver con la lengua
nativa, se incorpora de forma natural en las primeras etapas de crecimiento y cuando se
aprende un nuevo idioma estas competencias toman una gran relevancia al momento de
adquirir o mejorar tal o cual idioma. En ese sentido, se pueden distinguir cuatro competencias
linglisticas que hay que desarrollar para lograr su dominio:

Listening: Que consiste en “saber escuchar” y “saber entender” lo que transmite el
emisor; no es solo una actividad pasiva sino de una actividad comprensiva; ya que, para

descifrar lo que se nos transmite se pone en funcionamiento el cerebro y por ende se ejercita
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la asociacion y la memoria; el cual permite recordar el vocabulario nuevo y su pronunciacién
para la formacién de nuevas frases.

Speaking: Se trata de “saber expresar las ideas y sentimientos con una pronunciacion
adecuada”, “saber relacionarse directamente con los demas” y se refiere cuando se es capaz
de poner en practica lo recibido en el listening creando oraciones logicas y correctas.

Reading: Se refiere al “saber leer o decodificar un lenguaje escrito”, no se trata de
una lectura meramente pasiva sino de entender mejor la gramatica del idioma; ya que, al
adquirir el vocabulario se conocera mejor la cultura propia del idioma estudiado.

Writing: Tiene que ver con el “saber escribir correctamente en el idioma extranjero”,
el cual implica un gran desafio de poner en préctica lo aprendido; es decir, se trata de saber
plasmar en el papel la gramatica lo aprendido.

Entonces se recomienda la practica constante del idioma aprendido, asi se haya
alcanzado el nivel maximo para no olvidar lo aprendido, también se debe leer constantemente
diversos textos en inglés para lograr un vocabulario nuevo y sobre todo desarrollar el
pensamiento critico (pp. 52-59).

Zeballos (2022), en su tesis de pregrado sobre “La ensefanza de las cuatro
competencias lingiiisticas del idioma inglés desde la neuroeducacién” Lima — Per(, afirma
que las competencias linguisticas son un conjunto de procesos que permiten participar de
manera eficiente en todas las areas de la comunicacion; asimismo, menciona que, las tales
competencias son las mismas en espafiol y en cualquier idioma extranjero; es decir, se refiere
al “escuchar, hablar, leer y escribir”; las cuales, en nuestro idioma estas competencias ya
fueron adquiridas; pero cuando nos referimos a otro idioma, se debe trabajar para dominarlas.
Es asi que, en la parte de los referentes conceptuales de su trabajo, define a las 4 competencias
linguisticas del siguiente modo:

Reading: Pertenece a la competencia denominada “receptora” (receptive skills), esta
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competencia es la menos desarrollada entre los aprendizajes del inglés, pero no nos olvidemos
que es la mas significativa para la formacién linglistica.

También se puede decir que, es un proceso complejo donde actlan mecanismos
psicofisiologicos; para asi poder lograr decodificar y entender el mensaje; es decir, se necesita
una interaccién muy activa entre el lector y el texto escrito; ya que no solo se trata de un
recital de palabras sino el de la comprensién del contenido del texto; de tal forma que, se
logre el desarrollo del pensamiento critico y se pueda emitir ciertas valoraciones criticas”. Es
asi que el autor lo clasifica en 4 competencias, siendo las siguientes:

Writing: Vine a ser la competencia denominada “productiva” (productive skills).
Representa el nivel mas avanzado en el aprendizaje del lenguaje; por esta razén, es la
competencia mas compleja de adquirir; y, para alcanzarla, se requiere un profundo
conocimiento de gramatica, ortografia y vocabulario; que, utilizando ciertos conectores
linglisticos, es posible construir parrafos, integrando asi aprendizajes vinculados con otras
habilidades, como la escucha, la conversacion y la lectura.

Listening: Se considera como una ‘“competencia receptora”. Es la primera
competencia que alcanza el individuo y es crucial porque permite desarrollar el “habla” de
manera correcta. En ese sentido, es la capacidad de comprender el mensaje mediante los
sentidos sensoriales y para lograr su comprension el oyente necesariamente decodifica el
mensaje mediante la identificacion de patrones de sonido y solo asi logra interpretar y
comprender dichos patrones; es decir, para poder construir significados y poder responder
oportunamente al interlocutor, se integran diversos componentes de la percepcion, el
contexto, el conocimiento del lenguaje y el conocimiento general del mundo; y todo ello
evitara la tergiversacion de los mensajes.

Speaking: Tiene que ver con la “competencia productiva”. Es la capacidad de “saber

comunicarnos” mediante sonidos articulados y utilizando adecuadamente la gramatica, el
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vocabulario, la pronunciacion y la entonacion y la fluidez se desarrollara la expresion oral
entre el hablante y el oyente (pp. 49-69).

Bajo esa fundamentacidn, se puede concluir que esas cuatro competencias linglisticas
son fundamentales para asegurar un comunicacion clara y entendible.

Otros autores como: Hernandez et al. (2024), en su articulo sobre “Estrategia para
desarrollar competencias lingiiisticas en inglés usando una aplicacion virtual” Santiago de
Querétaro — México, mencionan que la competencia linglistica es la capacidad para poder
comprendernos y expresarnos en un determinado idioma ya sea de forma oral o escrita, no es
una simple competencia, sino que implica una amplia gama de “saberes” y el de poder utilizar
tales conocimientos mediante las diversas practicas sociales donde se interacta con otros
interlocutores mediante textos en mdaltiples modalidades, formatos y soportes, donde se
conjugan el listening, speaking, reading and writing; por ende, se utilizan seguin las
necesidades y motivaciones de forma eficaz y adecuada.

De la misma forma, dichos autores consideran que las competencias linglisticas
implican un gran dominio fluido y comunicativo del idioma que abarca 4, los cuales son
amplios y muy complejos que son: El listening, speaking, reading and writing; a su vez,
permiten a un individuo entender y generar lenguaje hablado para lograr una comunicacion
efectiva y adecuada. En otras palabras, esta estrechamente vinculado con el proceso de
ensefianza-aprendizaje promovido en las aulas educativas.

También es innegable que todos los seres humanos tienen competencias linguisticas,
aunque algunas personas las tienen mas desarrolladas que otras. Estas competencias nos
permiten comunicarnos con otros en diferentes contextos en los que el ser humano se
desenvuelve. A saber:

Listening: Hace referencia que esta competencia es la primera que obtiene el ser

humano y que gracias a ello se puede efectuar la competencia de hablar correctamente y es
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muy importante porque facilita el insumo del lenguaje de aprender.

Speaking: Al igual que el listening, esta competencia tiene una gran relevancia
porque facilita la interrelacion entre el hablante y el oyente

Reading: Es otra de las competencias fundamentales para complementar la
formacion linguistica.

Writing: Tal como sucede con la competencia de “escuchar” es considerada como la
competencia mas dificil; pues se requiere un amplio repertorio gramatical y de vocabulario
(pp. 59-68).

Cabrera y Martinez (2020), en su articulo acerca de “Desarrollo de la competencia
linglistica en idioma inglés en las escuelas publicas dominicanas” Santo Domingo —
Republica Dominicana, sostienen que el desarrollo de las competencias linglisticas es un
proceso gradual que tiene lugar durante la etapa escolar. Estas habilidades, que abarcan
“escuchar, hablar, leer y escribir”, influyen significativamente en la calidad y exactitud de la
informacion que recibimos. Esta informacion es decisiva para la organizacion y formulacion
de nuestros pensamientos; si es recibida de manera clara y sin obstaculos, puede ser procesada
de manera efectiva. Asi, la competencia linguistica se manifiesta cuando las personas pueden
entender y comunicarse eficazmente, tanto oralmente como por escrito. También es
importante mencionar que, dichos autores clasifican las competencias linglisticas en
competencias receptivas y productivas. Veamos:

Listening (Comprender un mensaje oral en inglés): Se logra desarrollar esta
competencia escuchando la radio o podcasts, observando peliculas o platicando en inglés.
Esta competencia es alcanzada cuando se logra comprender la idea general o detallada de la
informacion que se escucha.

Reading (Comprender un mensaje escrito): Se ejercita esta competencia a medida

que leemos determinados temas en el idioma inglés. Se logra esta competencia cuando se
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comprende la idea general y especifica del texto y a partir de ello se puede emitir una
valoracion u opinidn critica constructiva.

Speaking (Producir un mensaje oral): Se desarrolla cuando se realiza una
exposicion o platica. Su dificultad radica en la pronunciacion y en la inmediatez al momento
de emitir verbalmente un determinado mensaje. Esta competencia es lograda cuando se
efectla una verdadera interrelacion entre el interlocutor y hablante.

Writing: (Producir un mensaje escrito): Esta competencia es ejercitada cuando
escribimos un determinado texto. Se logra cuando se produce un texto coherente y relevante,
utilizando correctamente la ortografia y demas estructuras gramaticales.

Se concluye que dichas competencias no son estaticas y no funcionan de manera
independiente y se desarrolla mejor de manera conjunta y equitativa, pues al intercambiar
roles de receptor y de emisor se unifican e integran dichas competencias. Ejemplo: cuando
alguien expresa de manera oral o escrita sobre alguna noticia se puede dar la integracion de
las 4 competencias linguisticas. (pp. 39-47).

Importancia de las competencias linguisticas: leduex (2023). En su libro electrénico
sobre “Como se miden tus competencias linglisticas en inglés”. Madrid — Espafia sefiala que
para ser un comunicador completo es esencial dominar las cuatro competencias lingiisticas.
Estas competencias permiten a los estudiantes crear contextos para el intercambio real de
informacion y utilizar el idioma de manera efectiva en la interaccion con diversas personas.
La comunicacion trasciende la palabra hablada y escrita, e incluye la apreciacion y
comprension de otras culturas. EIl éxito en la construccién de conexiones personales
duraderas depende del “saber hacer” y del manejo adecuado de estas competencias.
Finalmente, el dominio de un idioma se evalUa segun estandares internacionales que incluyen
capacidades receptivas (comprension oral y escrita) y productivas (produccion oral y escrita),

asi como conocimientos de gramatica y vocabulario (pp. 1-5).
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2.1.4 Conceptos basicos

2.1.4.1 Aprendizaje autodirigido (AA): Acorde con Garcia (2019), en su blog
referente a “Aprendizaje autodirigido: qué es y sus ventajas”, Monterrey — México sefiala que
es un proceso de aprendizaje estratégico y autorreflexivo en el que el individuo asume la
iniciativa; ya sea con apoyo externo o de forma independiente, para identificar sus
necesidades de aprendizaje (establecer metas, identificar materiales con el fin de aprender,
seleccionar e implementar estrategias adecuadas); y, asi evaluar los resultados de su propio
aprendizaje. Este aprendizaje proporciona beneficios tales como: Una capacitacion
estandarizada y de alta calidad, donde el contenido de tal capacitacion se selecciona, planifica
y estructura cuidadosamente para cubrir diversas situaciones. Otra ventaja viene a ser la
flexibilidad en el tiempo y espacio, en el cual se puede acceder a la capacitacion desde
cualquier lugar y en cualquier momento a través de internet, ya sea desde una computadora,
tableta o teléfono inteligente; avanzar segun el propio ritmo y estilo de aprendizaje, lo cual
ayudard a administrar y autogestionar el tiempo. Asimismo, la cantidad de estudiantes
ilimitada (mediante la videoconferencia todos podran acceder sin limite alguno). Por ultimo,
los ahorros significativos en costos (no se requiere contratar personal adicional de
instructores) (pp. 1-5).

2.1.4.2 Aprendizaje basado en casos (ABC): Segun Vazquez (2020), en su blog
sobre “Aprendizaje basado en casos (ABC)”, Guadalajara — México, indica que es una
estrategia pedagdgica basada en el descubrimiento donde se articulan los conocimientos
nuevos con los previamente adquiridos; fomenta la autonomia y la creatividad colaborativa
y activa (fortalece el trabajo colaborativo); desarrolla el pensamiento critico (desarrollan
capacidades propias con asertividad y amplio criterio), la toma de decisiones (orientadas al
bien comun con un enfoque practico, asi como las competencias argumentativas en

situaciones reales, desarrollando la fase del “saber” segun la piramide de Miller. De la misma
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manera, mediante el ABC, los alumnos pueden construir sus propios aprendizajes a partir del
analisis, de las propuestas de soluciones de los casos y del debate; es decir, los estudiantes se
convierten en emisores de experiencias y dejan de lado el rol de receptores pasivos en el
proceso de saberes (pp. 1-5).

2.1.4.3 Aprendizaje basado en proyectos o project — based learning (ABP):
Conforme con Castro (2022), en su articulo cientifico sobre “Aprendizaje basado en
proyectos para fortalecer el proceso de ensefianza aprendizaje”. San Pablo de Manta —
Ecuador, menciona que este tipo de metodologia consiste en dar solucién a un desafio
préactico de la vida cotidiana, teniendo en cuenta las caracteristicas de los escolares, su
caracteristica fundamental, la investigacion, el analisis, la identificacion de problemas, el
trabajo en equipo y la Nota de datos. Aqui el estudiante no memoriza ni recoge informacién
meramente, sino que aprende haciendo, partiendo de un reto o problema para llegar al
producto final; es asi que adquiere habilidades y actitudes de manera auténoma
convirtiéndose asi en el protagonista de su propio proceso de aprendizaje y forja un
aprendizaje significativo (pp. 1-16).

2.1.4.4 Aprendizaje colaborativo o cooperativo (AC): Acorde con Garcia (2022),
en su blog sobre “El aprendizaje colaborativo. El trabajo en equipo como método de
ensefianza”, Andalucia — Espafia, indica que es una técnica didactica donde todos los
estudiantes trabajan de manera unida para alcanzar una meta determinada, de tal forma que
los alumnos con mas potencial ayudan a quienes tienen debilidades para lograr los resultados
deseados. Entre sus ventajas tenemos: Compatibilizacion de la responsabilidad grupal e
individual (apoyar a los deméas comparieros de clases para obtener resultados con su trabajo;
es decir, se valora el trabajo individual como también se favorece el desarrollo de otras
personas del grupo); también impulsa a la interdependencia positiva (se logra obtener

beneficios apoyando a los demas compafieros de estudios); desarrollo de las habilidades



97

interpersonales (afrontar diversas situaciones pero con la ayuda de los demas); ayuda a la
integracidn (sirve para promover la tolerancia y prevenir conflictos); fomenta la autonomia y
el pensamiento critico (incentivando a los estudiantes a tomar decisiones de forma
independiente y a organizarse para trabajar por si mismos). El aprendizaje cooperativo une
los esfuerzos intelectuales de todos los miembros del equipo para que todos aprendan y
obtengan los beneficios deseados, donde el estudiante deja de ser un simple receptor para
transformarse en un participante activo, mediador, motivador, asistente y creador de
conocimientos. En este entorno, cada miembro del equipo es responsable del aprendizaje de
los demaés, mientras que el docente actlia como guia, facilitador del conocimiento y mentor.
En el aprendizaje cooperativo, el docente define las pautas para la ejecucion del trabajo y
asigna tareas especificas a cada equipo, mientras que, en el aprendizaje colaborativo, el
docente actiia como guia y mentor para crear un entorno participativo e integrador.

Por otra parte, el AC, es muy importante para desarrollar el speaking; ya que hay un
sin fin de actividades tales como: El juego de roles (adoptar un papel imaginario de un
personaje en una conversacion o actividad grupal); actividades de rompecabezas (donde cada
estudiante tiene una parte de un todo, example: Fragmentos de una lectura, didlogos escritos,
vocabulario, etc.; donde cada alumno debe moverse, dialogar y analizar para encontrar su par
0 pares y asi completar l6gicamente el producto final; lluvia de ideas (expresar opiniones y
compartir - conocimientos previos para generar nuevos conceptos); entrevistas
(conversaciones basadas en preguntas formales e informales); juegos de mesa (alcanzar
acuerdos a través de la conversacion y la diversion); dibujar lo descrito (una persona describe
verbalmente una imagen o fotografia, y su compafero dibuja la descripcion, para luego
enunciarla correctamente); grabar voces (dialogos, canciones o lecturas, que luego se
escuchan y ajustan si es necesario), resolucion de problemas (cada grupo tratara de resolver

un determinado problema y luego lo compartird con los demas grupos), adivinanzas
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(utilizando el nuevo vocabulario definen ciertas palabras para que los demas integrantes
adivinen) (pp. 1-5).

2.1.4.5 Aprendizaje sincronico y asincronico: Conforme a Gray (2024), en su blog
sobre “Aprendizaje sincronico vs aprendizaje asincronico: diferentes formas de aprender en
linea” Washington DC — EEUU, indica que el aprendizaje sincronico se refiere al aprendizaje
presencial en tiempo real; tales como: Las sesiones en linea en vivo, donde los estudiantes y
el instructor interactian simultdneamente en un mismo entorno, ya sea fisico o virtual. La
ventaja de este enfoque es su dinamismo y el compromiso en el aula, mientras que las
desventajas pueden incluir interrupciones y horarios rigidos. Por otro lado, el aprendizaje
asincrénico permite un enfoque mas individualizado, acorde con su propio ritmo, horario y
lugar que elija el estudiante. Entre sus beneficios se encuentran la accesibilidad del formato,
la flexibilidad horaria y la posibilidad de aprender a un ritmo personal y, como desventaja
seria el aislamiento y el aprendizaje solitario. Por Gltimo, es muy importante ensefiar desde
las dos formas; ya que, al acceder a ambos mundos se lograra beneficiar y enriquecer a los
estudiantes (pp. 1-4).

2.1.4.6 Arbol de problemas: Segun la Junta de Andalucia. Consejeria de Inclusion
Social, Juventud, Familias e Igualdad. (10 de abril de 2019), en su articulo acerca del “Arbol
de problemas” Andalucia — Espafia, indica que son herramientas metodoldgicas que ayudan
en la creacion de la matriz de indicadores para resultados (MIR). Se emplea para identificar
el contexto de la problematica o problema central de una situacion que se pretende solucionar
(una estrategia, programa, proyecto, etc.) mediante el analisis de relacion de causa (origen
del problema) — efectos (tanto directos como indirectos a mediano y largo plazo). Para ello,
se comienza por definir el problema principal, luego se analizan las diversas causas que lo
generan y sus efectos (pp. 1-5).

2.1.4.7 Computer Mediated Communication o comunicacion mediada por el
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Computador (CMC): De acuerdo con Garzon et al. (2023), en su articulo acerca de
“Impacto de las tecnologias de la informacion en los estudiantes del grado aceleracion del
aprendizaje en un curso de inglés” Cali — Colombia, indica que es mas conocida como el
sistema de conferencia computarizados o correo electronico. La CMC aprovecha las
herramientas tecnoldgicas para interactuar entre docente y alumnos sin restriccion de factores
de tiempo, espacio, horarios, donde los participantes se conectan mediante mddems o
dispositivos para modular y demodular sefiales). Los mensajes son almacenados en el
computador central para luego leer y responder segin su disponibilidad de tiempo y no
necesitan estar en linea para enviar o recibir mensajes (pp.37-62).

2.1.4.8 Edusoft Ltd.: De acuerdo con Edusoft (2019), en el libro electronico sobre
“English discoveries online”, Washington DC — EEUU, refiere que viene a ser lider mundial
en el aprendizaje del idioma inglés, basado en soluciones integrales de ensefianza
aprendizaje, de evaluaciones tecnoldgicas interactivas y de enfoques pedagogicos, ofrece
servicios educativos de amplia gama a mas de 30 paises a nivel mundial. (pp. 16).

2.1.4.9 English Discoveries Online (EDO): En Edusoft (2019), en su libro
electrénico “English discoveries online”, Washington DC — EEUU, menciona que es un
programa interactivo en linea que facilita el aprendizaje del idioma inglés, contiene varias
actividades como juegos, vocabulario, expresiones, repasos, ademas ofrece interacciones con
otros alumnos para enriquecer el aprendizaje. Ademas, ofrece 9 cursos distribuidos en tres
niveles: Basico, intermedio y avanzado, junto con una prueba de ubicacién ayuda a
determinar el nivel del inglés en que se ubica el estudiante. Trabaja la parte de listening,
speaking, reading and writing de manera independiente y de acuerdo al propio ritmo y estilo
de aprendizaje (pp. 15).

2.1.4.10 Ensefianza Basada en Contenidos o Content Based Instruction (CBI):

Conforme con lIza (2019), en su articulo sobre “Instruccion basada en contenidos: ventajas
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de un método de ensefianza” Quito — Ecuador, sefiala que este enfoque promueve el desarrollo
de habilidades cognitivas y de pensamiento gracias a las actividades, retos y textos auténticos
que proporciona esta modalidad. Este modelo favorece el desarrollo integral de las cuatro
competencias linglisticas: escuchar, hablar, leer y escribir. Con el CBI, los alumnos logran
desarrollar sus habilidades cognitivas mediante el trabajo colaborativo en equipo que le
permiten exponer su criterio sobre un tema especifico; promueve el desarrollo del
razonamiento entre los alumnos a través de debates e intercambio de puntos de vista, donde
ellos pueden defender sus argumentos, emitir juicios de valor y a su vez pueden co-evaluarse.
El CBI, favorece una efectiva comunicacion en aula, gracias a las actividades creativas de
situaciones reales ofrecidas por el profesor; también fomenta la comunicacién y el respeto de
opiniones entre sus comparferos de estudios; de manera similar. Entre sus ventajas se
encuentran que esta centrado en el estudiante y enfocado en sus necesidades; promueve un
aprendizaje significativo y constructivista; y presta atencion al trabajo colaborativo, la
diversidad y resalta la relevancia del concepto de andamiaje en el ambito educativo. Ademas,
se enfoca en el trabajo basado en tareas y proyectos, la interdisciplinariedad, y el fomento del
pensamiento critico y las estrategias de aprendizaje como: EIl aprender a conocer, aprender
a hacer, aprender a ser y aprender a aprender (pp. 40-41).

2.1.4.11 Ensefianza para la comprension: Segun Blythe et al. (2019), en su libro
electrénico acerca de “La ensefianza para la comprension. Guia para el docente”. Santiago —
Chile, sefiala que este tipo de ensefianza estd orientado hacia un aprendizaje reflexivo,
dinamico e informado; induce a una reflexion pedagogica por parte de los maestros sobre el
qué y el por qué ensefiar. Aqui lo mas importante es el desempefio flexible que puedan
demostrar los alumnos sobre los contenidos que estan aprendiendo a través de la explicacion,
los ejemplos, la aplicacion, justificacion, comparacion y el contraste, la contextualizacion, la

extrapolacion, entre otros. Hay un desafio que el profesor debe lograr en cuanto a la
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ensefianza, que es la produccion; es decir, estimular al alumno a pensar correctamente y €so
se observa cuando ellos son capaces de superar el aspecto memoristico e ir mas alla de la
informacion proporcionada; de tal modo que, se enfoquen en producciones concretas; y, €so
se lograra mediante la valoracion de los conocimientos previos para resolver problemas
nuevos en contextos diferentes. En otras palabras: Ensefiar a comprender es ensefiar a pensar
e irmas alla de lo que ya sabe. En ese sentido, comprender implica la habilidad de internalizar
un conocimiento y utilizarlo de manera innovadora (pp. 1-6).

2.1.4.12 Entornos Virtuales de Aprendizaje: En correspondencia con Sulbarén
(2023) en su blog “;Qué son los entornos virtuales de aprendizaje (EVA)?” Tiffin — EEUU,
menciona que son plataformas seguras o espacios digitales muy utiles y sencillos y
almacenados en la red, facilitando el acceso a los contenidos de forma remota mediante
cualquier dispositivo digital con conexion a internet. Asimismo, las aplicaciones y programas
informaticos que lo conforman, actGan como soporte para las actividades educativas de
profesores y alumnos, de manera que pueden interactuar sin necesidad de un espacio fisico e
intercambiar ciertas informaciones de manera rapida e intuitiva colaborativa; dado que su
utilizacion fomenta la interaccién y participacion de los usuarios, impulsando el aprendizaje
colaborativo y auténomo. Es una herramienta muy valiosa para el docente, ya que facilita las
etapas de planificacion, ejecucién, desarrollo y evaluacion. Respecto a los tipos de Entornos
Virtuales de Aprendizaje (EVA) incluyen: la plataforma e-learning, también conocida como:
Learning Management System “LMS”, que estd formada por modulos de software como
Dokeos, Moodle, Sakai, Claroline, Blackboard y E-ducativa; también destacan los Blogs (son
paginas que incluyen dos componentes: entradas y comentarios que pueden ser editados por
el propio autor); Wikis (son sitios web editables de modo participativo, es decir, con la
colaboracion de diferentes usuarios, de tal forma que se pueden ir co-creando diversos

contenidos), Redes sociales (son plataformas virtuales en cuyas herramientas se admiten
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publicaciones colectivas). En relacion a los elementos que lo componen son; los usuarios
(vienen a ser los alumnos como principales actores de la ensefianza aprendizaje); el curriculo
(contenidos académicos segun ciclos y niveles); los especialistas (son quienes se encargan de
implementar los contenidos, como los disefiadores graficos, maestros y administradores
especializados en tecnologia educativa); el sistema de gestidn del aprendizaje (es el software
gue administra, entrega y supervisa los procesos educativos en entornos virtuales); vy, el aula
virtual (espacio de aprendizaje) (pp. 1-7).

2.1.4.13 Flipped learning o aprendizaje invertido (Al): Al respecto, Toro (2023),
es su blog sobre “Flipped Learning: qué es el aprendizaje invertido” Barcelona - Espafa,
indica que se trata de un enfoque educativo que invierte el orden convencional o tradicional
de ensefianza; es decir, los alumnos ya no se limitan a escuchar conferencias o recibir
instrucciones del profesor durante las clases para luego resolver tareas fuera de la clase; sino
que aprovechan el tiempo fuera de clases para analizar ciertos materiales instructivos (videos,
podcasts, textos interactivos o articulos) para después aplicar sus conocimientos en los
debates y proyectos. En ese sentido, los alumnos investigan segun la orientacion del docente;
mientras que el maestro acta como guia o asesor en las discusiones, reforzando lo positivo
y corrigiendo algunas falencias de tal forma que se oriente a la creacion de entornos virtuales
mediante las plataformas en linea. Entonces, no se trata simplemente de invertir roles entre
docente y discente, sino todo un cambio de paradigmas y actitudes en ambos. (pp. 1-7).

2.1.4.14 Grupo Deltron: De la misma manera con Tapia et al. (2019), en su articulo
“Deltron: Los cambios hacia una corporacion transnacional”. Arequipa — PerQ; se trata de
una compafiia peruana enfocada en la fabricacion de computadoras y a la venta mayorista de
equipos de computo, componentes, suministros y periféricos. También se encarga de la
fabricacion del disefio y ensamblaje de computadoras con estandares de calidad

internacionales y un servicio de excelencia. Desde 1989, viene liderado el mercado de las
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Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC) en el pais, operando desde Limay con
tres sucursales en Trujillo, Chiclayo y Arequipa (pp. 1-5).

2.1.4.15 Marco comun europeo de referencia para las lenguas (MCER):
Conforme con Jiménez (2021), en su articulo sobre “El marco europeo comun de referencia
para las lenguas y la comprension tedrica del conocimiento del lenguaje: exploracién de una
normatividad flexible”, Jalisco — México, indica que es el estandar internacional utilizado a
nivel mundial, para medir la competencia linguistica en un idioma particular, estableciendo
las habilidades de los estudiantes en una escala de niveles que van desde Al, que corresponde
al nivel béasico o inicial, hasta C2, que representa el nivel avanzado (pp. 27-29).

2.1.4.16 Pirdmide de Miller: Acorde con Pérez (2020), en su articulo sobre
“Piramide de Miller” Coyoacan — México, indica que es una propuesta desarrollada por el
psicologo estadounidense George (1990), que facilita la evaluacidn de las competencias al
considerar los distintos conocimientos organizados en cuatro niveles: En la base se ubica “el
saber”/cognitivo (know) o conjunto de conocimientos tedricos que se deben dominar como
estudiante; pero que no son suficientes y que no se debe quedar en este nivel de evaluacion.
En el segundo esta “el saber como” /nivel evaluativo (know how) es un saber que permitira
al estudiante explicar el como hacer uso de un determinado conocimiento si lo tuviera que
poner en practica en diversos contextos. Tampoco es suficiente quedarse en este nivel porque
solo conllevaria a la capacidad, mas no a la competencia. En el tercer nivel se sittia “el
demuestra como” (show how), que viene a ser la demostracion con hechos mediante el rol
play. En la clspide estd “el hacer” (doing), aqui estariamos en una actuacioén real de
desempefio y donde se podria evidenciar la competencia (pp. 1-8).

2.1.4.17 Teacher Management System (TMS): En el libro electronico Manual de
uso del TMS (2019), Washington DC — EEUU, esta herramienta permite a los docentes de

inglés gestionar los cursos de aprendizaje del idioma. Identifica dos tipos de usuarios: los
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administradores/técnicos y los profesores de cualquier institucion educativa, quienes pueden
acceder a sus propias clases de esta manera. Brinda multiples herramientas y una serie de
opciones; tales como: Monitoreo del progreso de los escolares, brinda apoyo pedagdgico,
ofrece recursos de aprendizaje de idiomas, acceso a una amplia gama de ejercicios practicos
de la misma plataforma; también pueden ejecutar el proceso de sincronizacion (A cargo de
los técnicos informaticos) (pp. 22-37).

2.1.4.18 Tecnologia de la informacion y la comunicacion: Acorde con Martinez et
al. (2019), en su articulo “Uso de las TIC'S en el aprendizaje del inglés” Coyoacan — México,
son recursos tecnoldgicos que se usan para transmitir y gestionar informacion; que ademas
afiaden ciertas tecnologias para el ambito educativo que pueden ser pizarras interactivas,
tecnologias en red. Es un recurso creado para fomentar el aprendizaje de nuevos
conocimientos y habilidades en diversos idiomas extranjeros. Fomenta la autonomia de los
estudiantes al permitirles elegir materiales que se ajusten a su estilo de aprendizaje. Las TIC
contribuyen en las aulas debido a su dinamismo y a su capacidad para incorporar la escuela
en la era de la informacion (pp. 1-3).

2.1.4.19. Toefl: Tomando en cuenta a British Council Global (2024), en su blog “lelts
vs Toefl: ;Qué examen de inglés realizar?” Londres — Reino Unido; es uno de los exdmenes
de competencia en inglés mas utilizados a nivel mundial, y su calificacion se emplea como
requisito para obtener titulos académicos y participar en intercambios internacionales, asi
como el de obtener visas para visitar algunos paises (pp. 1-6).

2.1.4.20. Toeic: Segun el criterio de Exdmenes Cambridge (2024), en su blog sobre
“Qué es el toeic exam y como prepararlo por tu cuenta”. Cambridge — Inglaterra, sirve para
medir el nivel de inglés desde principiante hasta el avanzado, algunas empresas suelen usar
este tipo de examen para ver si un candidato tiene el nivel de inglés necesario para

desempenfiar ciertas funciones (pp. 1-10).
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11l. METODO

3.1 Tipo de investigacion

La investigacion corresponde al tipo experimental; ya que, se ha observado el cambio
en la manipulacion de la variable independiente (método hibrido); y que, segin Alvarez
(2020), en su diapositiva en linea sobre “Guia para elegir el tema de investigacion” Lima —
Per(, sefiala que estas investigaciones ocurren cuando los datos se obtienen mediante la
observacion de hechos que el investigador controla, manipulando una sola variable y
esperando la respuesta de otra variable. En otras palabras, es la que obtiene datos mediante
la experimentacion y compara constantemente las variables (método hibrido (VI) y
competencias linguisticas (VD)) con el fin de determinar las causas y efectos de los
fendmenos estudiados (p.1).

Se empled el Disefio Cuasi — Experimental, y segin Vasquez (2020), en su diapositiva
en linea sobre “Disefio de investigacion”. Andhuac — México, menciona que se denomina asi
porque se intentd verificar la efectividad del método hibrido. Se realizé un estudio con un
grupo experimental al que se le aplicé el método, y un grupo de control, en el cual se llevaron
a cabo una prueba inicial (pretest) y una prueba final (postest) en ambos grupos (pp. 1-19).

El esquema del disefio es:

GE:Ol....coooi ) S 02
GC: O3 04
En donde:

G.E = grupo experimental

G.C = grupo de control

01y 03 = prueba inicial aplicado al G.E y G.C respectivamente. O2 y O4 = prueba
final, aplicado al G.E y G.C, respectivamente.

X = método hibrido o variable independiente, que se aplico al G.E.
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La investigacion corresponde a un enfoque cuantitativo; y, acorde con Rivera (2022),
en su libro electronico sobre “Guia para la elaboracion de la tesis. Enfoque cuantitativo”.
Lima — Peru, menciona que este enfoque recopila cierta informacion a fin de verificar la
hipétesis a través de operaciones estadisticas. Ademas, Se basa en un enfoque deductivo y
I6gico que tiene como objetivo formular preguntas de investigacion e hipotesis, para luego
comprobarlas mediante la verificacion de la hipdtesis general y las cuatro hipotesis
especificas planteadas en el estudio (p.32).

Del mismo modo, conforme a Calle (2023), en su articulo “Disefios de investigacion
cualitativa y cuantitativa”. Oruro — Bolivia refiere que este enfoque parte de un proceso
deductivo mediante un tratamiento numeérico y el analisis estadistico inferencial, donde se

Ilega a probar las hip6tesis previamente formuladas (p. 2)

3.2. Ambito temporal y espacial
Ambito temporal: Se ejecuto entre los afios 2019 - 2024
Ambito espacial: Se desarrollé en los ambientes del CEBA Dr. “Javier Pulgar Vidal”

del Establecimiento Penitenciario de Huanuco.

3.3. Variables
Variable independiente: Método hibrido (M.H.)

Variable dependiente: Competencias lingisticas del inglés. (C.L.1.).



Tabla 6

Operacionalizacion de variables

- Se muestra con una pronunciacion aceptable con errores frecuentes.
- Tiene una pronunciacién muy baja y comete errores constantes.

ELUENCY
- Se comunica con mucha fluidez y con un ritmo apropiado.

Variable Definicion Dimensiones Indicadores Items Escala/Nivel Técnicas Instrumentos
Conceptual
V.1. Rios, R. (15 de D1 ORAL UNDERSTANDING Del 1al | 5: Excelente Observacion | RUbricas
Método mayo de 2023), en Oral - Entiende completamente el mensaje global del texto. 20 4: Destacado (Face-to- v Oral )
b su trabajo | |reraction | - Tiene una buena comprensién del audio. 3.5: Bueno face classes understanding
Hibrido “Aprendizaje - Muestra una comprension admisible de lo que escucho. 3: Bajo v Oral

hibrido en la - Demuestra una comprensién limitada del audio con ciertos detalles 2.7: Muy Bajo expression
educacion basica.” aislados. v’ Text
lea_ - Perg, - Hay una comprensién muy limitada del audio. v comprehension
menciona que es VOCABULARY Text
un método donde e e o . o o production
el maestro hace - Emplea un vocabqlano vasto en relacion a_Ia grabacion. .
uso  de una - Usa un vocabulario adecuado para comunicarse en correspondencia a lo
ensefianza que oyo.
presencial - Utiliza un vocabulario bésico en respuesta a lo escuchado.
(espacio  fisico) - Demuestra un vocabulario limitado en respuesta a lo que escuchd.
con la ensefianza - Tiene un vocabulario muy limitado en respuesta al audio.
virtual  (espacio CONTEXT UNDERSTANDING
tecnolégico) - Demuestra una comprension completa de la grabacion.
donde ambas se - Muestra una buena comprension en correspondencia con el audio.
apoyan a fin de - Comprende de manera aceptable el audio y entiende algunas situaciones.
obtener  buenos - Comprende con ciertas limitaciones el audio.
resultados. - Su comprensién es muy limitada.

GRAMMAR

- Demuestra un dominio 6ptimo de la gramatica segun la grabacion corta

escuchada.

- Muestra un buen dominio de la gramatica de acuerdo a lo que escuchd

- Expresa un dominio aceptable de la gramatica de acuerdo a lo escuchado

- Tiene dificultades para construir frases coherentes entorno al audio

- Muestra un dominio muy limitado de la gramatica acorde a la grabacion.

D2 PRONUNCIATION Del1al | 5: Excelente
Oral - Tiene una pronunciacion excelente y no comete errores en la 20 4: Destacado
interaction pronunciacion. 3.5: Bueno
- Demuestra una pronunciacion sobresaliente. 3: Bajo
- Muestra una pronunciacion buena con ciertos errores. 2.7: Muy Bajo
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- Demuestra una pronunciacion fluida sobresaliente con algunos errores.
- Se expresa con una fluidez admisible, pero con algunas dificultades.
- Tiene dificultades al momento de su disertacion y muestra muchas
incoherencias.
Tiene multiples dificultades para expresarse con fluidez

VOCABULARY

- Usa una amplia gama en el vocabulario.

- Muestra una falta de precision en el uso de algunas palabras.

- Utiliza un vocabulario bésico al momento de comunicarse

- No utiliza términos apropiados y repite constantemente las mismas
palabras.

- Presenta un vocabulario muy limitado para comunicarse

GRAMMAR

- Construye frases y estructuras gramaticales complejas de manera correcta.

- Usa la gramatica de forma admisible y adecuada.

- Utiliza estructuras gramaticales basicas, aunque con algunos errores.

- Emplea la gramética con muchas dificultades al momento de su
disertacion.

- Presenta una serie de errores gramaticales.

D3
Written
interaction

COMPREHENSION OF THE TEXT

- Comprende completamente el texto y responde las preguntas entorno a él.

- Demuestra una comprension sélida del texto.

- Muestra una comprension limitada del texto y responde con ciertas
dificultades.

- Tiene dificultades para comprender el texto y no puede responder las
preguntas.

- Muestra muchas dificultades en la comprension del texto

READING FLUENCY

- Lee con fluidez y entonacién adecuada, sin titubear.

- Lee el texto con fluidez en su mayor parte.

- Lee el texto con cierta fluidez, pero con algunas dificultades en la
pronunciacion.

- Titubea al leer, lo que dificulta la comprension del texto.

- Tiene dificultades muy significativas para leer el texto con fluidez.

VOCABULARY

- Emplea un vocabulario amplio y variado, lo cual facilita la lectura.

- Usa un vocabulario adecuado, pero con ciertas limitaciones al momento
de leer.

- Tiene un vocabulario simple lo dificulta la lectura en su totalidad.

- Tiene un vocabulario limitado al momento de leer el texto.

- Utiliza un vocabulario muy limitado conduciendo a la poca comprension.

Del 1 al
20

5: Excelente
4: Destacado
3.5: Bueno

3: Bajo

2.7: Muy Bajo
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INTONATION AND RHYTHM
Usa una entonacion y ritmo adecuado al momento de leer, lo cual facilita
su comprension.

- Utiliza una correcta entonacion y ritmo para su correcta comprension.

- Emplea una entonacién y ritmo apropiado, aunque con algunas
inconsistencias.

- Tiene dificultades para usar la entonacion y ritmo lo que dificulta su
comprensi()n
No emplea la entonacion y ritmo adecuado dificultando su significado.

D4
Written
interaction

ORGANIZATION OF THE STORY

- El cuento esta bien organizado con un correcto orden légico.

- El cuento se presenta en orden légico y hay cierto avance en la historia.

- Los eventos de la historia pueden carecer de una progresion clara.

- El cuento tiene una organizacién confusa y los eventos pueden estar
desordenados.

- La organizacion del cuento es muy confusa.

VOCABULARY AND GRAMMAR

- La historia esté estructurada sin errores gramaticales y ademas emplea un
vocabulario variado y preciso.

- Hay pocos errores ortograficos en la escritura; y muestra un vocabulario
adecuado para narrar el cuento.

- La historieta presenta algunos errores gramaticales, pero maneja un
vocabulario bésico

- Hay varios errores gramaticales en la escritura; ademas emplea un
vocabulario limitado
Se advierten muchos errores gramaticales por e vocabulario repetitivo

ORIGINALITY AND CREATIVITY

- Hay una gran originalidad, creatividad y una serie de recursos literarios en
el cuento.

- La historia presenta cierta originalidad y creatividad y se presentan ideas
novedosas.

- El cuento carece de originalidad y creatividad en ciertas partes.

- Hay poca originalidad y creatividad en la redaccion.
El relato carece por completo de originalidad y creatividad.

COHERENCE AND COHESION

- Hay una gran coherencia y cohesion en la redaccion.

- El cuento presenta cierta coherencia y cohesion solidas.
- El relato muestra poca coherencia y cohesion.

- Se muestra poca coherencia y cohesion en la narracion.
- La narracién carece de coherencia y cohesién.

Del 1 al
20

5: Excelente
4: Destacado
3.5: Bueno

3: Bajo

2.7: Muy Bajo
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V.D.
Competencias
Linguisticas

Pefia, V. (2020),
en su tesis
“Ensefianza  del
inglés como
lengua extranjera
y desarrollo de
competencias
lingtiisticas”,
Quito — Ecuador,
refiere que se trata
del saber
comunicarse  de
manera efectiva en
diferentes
contextos (oral y
escrita),
enriqueciendo asi
sus relaciones
sociales; es decir,
nos permite
interrelacionarnos
con los demas de
manera eficaz.
(P.42).

D1 ORAL COMPREHENSION 1,2,3,45 | 5: Avanzado
Listening C2: 4: Avanzado
Comprende completamente y con facilidad el mensaje global de la grabacion. 3: Intermedio
C1: 2: Intermedio
Entiende audios extensos y complejos en el contexto. 1: Principiante
B2:
Demuestra un entendimiento aceptable de la grabacién.
B1:
Muestra una buena comprension del audio sobre temas cotidianos,
académicos, etc.
A2:
Entiende la informacién de manera limitada en grabaciones cortas.
Al:
Comprende con ciertas limitaciones palabras y frases sencillas del audio.
D2 PRONUNCIATION AND FLUENCY 678910 | 5: Avanzado
S ; C2: 4: Avanzado
peaking - L .
Estructura argumentos orales de forma ldgica con una pronunciacion 3: Intermedio
excelente evitando errores. 2: Intermedio
C1: 1: Principiante
Demuestra una pronunciacion fluida sobresaliente con algunos errores.
B2:
Se expresa con una pronunciacion destacada en diversas situaciones
B1:
Se muestra con una articulacion aceptable
A2:
Participa en una conversacion sencilla, pero con ciertos errores
Al:
Tiene diversas dificultades en su disertacion y con errores frecuentes
D3 COMPREHENSION OF THE TEXT 11,12,13, | 5: Avanzado
Reading C2: 14,15 4: Avanzado
Entiende con mucha facilidad textos complejos, como manuales, articulos 3: Intermedio
especializados y obras literarias en inglés. 2: Intermedio
Cl: 1: Principiante

Identifica la idea principal, secundaria, los argumentos y las conclusiones del
autor.

B2:

Demuestra una comprension sélida del texto.

B1:

Lee con claridad y modulacién adecuada.

A2:

Entiende el texto con ciertas dificultades

Al:

Tiene muchas dificultades para entender el texto

Prueba de
conocimien
to online
(Plataforma
EDO)

Pruebas escritas

online

v Level 0
placement
test.

v Final test
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D4 ORGANIZATION OF THE TEXT 16,17,18, | 5: Avanzado
Writing C2: 19,20 4: Avanzado
Escribe textos complejos con una estructura l6gica empleando vocabulario 3: Intermedio
amplio. 2: Intermedio
Cl:

Elabora ensayos y escritos evitando errores gramaticales utilizando
vocabulario aceptable.

B2:

Redacta textos argumentativos con coherencia y cohesion que ayude al lector
a identificar las ideas principales.

B1:

Escribe diversos textos con una organizacion adecuada empleando un
vocabulario variado y preciso.

A2:

Elabora mensajes breves y simples asociados con necesidades basicas.

Al:

Redacta pequefios textos con mucha dificultad.

1: Principiante

Fuente: Elaboracion propia
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3.4. Poblacion y muestra

La poblacion estuvo integrada por 116 estudiantes de CEBA “J.P.V” del EP —
Huanuco (Segun la némina de alumnos matriculados en dicho periodo promocional). En tal
sentido, se infiere que la poblacién o universo fue finita. De acuerdo con Condori (2020), en
su articulo sobre “Universo, poblacion y muestra” San José — Costa Rica, quien indica que el
universo finito tiene una cantidad limitada de sujetos y ocurre cuando el investigador puede
identificar todas las unidades, y su expresion minima proviene del enfoque de la informacion

que se manipula sobre su totalidad (P.3).

Tabla 7
Poblacién
GRADO Y SECCION N° DE ALUMNOS MATRICULADOS
1°“A” (Pabellén de varones del penal) 35
1°<“B” (Pabelldn de varones del penal) 35
1°«C” (Pabellén de CREO del penal) 06
1°“M” (Pabelldn de mujeres del penal) 40
TOTAL 116

Fuente: Nomina de alumnos matriculados en el 1er grado del ciclo avanzado del CEBA Dr.
“Javier Pulgar Vidal” del Establecimiento Penitenciario de Huanuco.

En cuanto a la muestra fue conformada por 70 escolares, con un grupo de control,
conformado por el 1° “A” (35 estudiantes internos: Pabellon de varones) y otro grupo
experimental, constituido por el 1° “B” (35 estudiantes internos: Pabellon de varones). Al
grupo experimental se le aplic6 el método hibrido, mientras que al grupo de control no. Estos
grupos se utilizaron para realizar la comparacion, al momento en que se aplicé el first test
and final test, en ambos grupos. Cabe sefialar que, la muestra fue elegida a juicio propio por
la accesibilidad de grupos. A su vez, se consideraron a los educandos de las secciones “A” y
“B”, por ser secciones semejantes. En este contexto, Samaniego, G. (30 de julio de 2024), en

su blog “Definiciones de poblacion, muestra y muestreo”. Lima -Per0, refiere que la muestra
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es un subgrupo de la poblacidn, sobre la cual se recogeran los datos adecuados (p.3).

Por otra parte, para la seleccion de la muestra se empled el muestreo no probabilistico,
por conveniencia; ya que, se decidid tomar como muestra de manera conveniente a 35
alumnos del ler grado “B” del ciclo avanzado, a quienes se les administrd los instrumentos
de estudio. En esa linea, Hernandez (2021), en su articulo sobre “Aproximacion a los distintos
tipos de muestreo no probabilistico que existen” Habana — Cuba, sefiala que se denomina asi
porque se eligen a los integrantes del estudio por cercania, quienes son convenientes para

participar o por la accesibilidad de los grupos en una determinada investigacion (p.4).

Referente a la unidad de analisis, fueron los estudiantes del ler grado “A” y “B” del
ciclo avanzado del Ceba en mencidn, quienes forman parte de la muestra. En este sentido,
segun Choque, J. (2023), en su blog Como definir la unidad de anélisis en la investigacion.

Lima — Perd, refiere que la unidad de analisis son las personas o cosas, cuyas cualidades seran

medidos (p.1).
Tabla 8
Muestra
GRUPOS SECCIONES N° DE ALUMNOS
CONTROL 1° “A” 35
EXPERIMENTAL 1° “B” 35
TOTAL 70

Fuente. Grupos: Experimental y control. Alumnos del primer grado del ciclo avanzado del

CEBA Dr. “Javier Pulgar Vidal” del Establecimiento Penitenciario de Huanuco.

3.5 Instrumentos
Las técnicas e instrumentos utilizados fueron disefiados y validados por Edusoft

(empresa israeli) y el grupo Deltron (empresa peruana).
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Técnicas: Observacion y las pruebas de conocimiento online (Plataforma EDO)
Instrumentos: Ruabricas y las pruebas escritas online.
v" Rubricas: Oral understanding, oral expression, text comprehension and text
production.
Autores: Equipo directivo y Junta Directiva de Edusoft (empresa israeli).

Equipo directivo de Edusoft:

Uri Heiman (Presidente y Director Ejecutivo)
- Herndn Garber (Vicepresidente Ejecutivo, Desarrollo Empresarial y
Marketing).
- Vered Yishay (Vicepresidente, Desarrollo de Productos)
- Tsachi Gal (Vicepresidente, Finanzas y Director Financiero)
Junta Directiva de Edusoft
- Ratnesh Kumar Jha (Chairman of the Board, ETS General Manager,
Institutional Language Products).
- Michelle Froah (Board Member, ETS Chief Marketing & Innovation
Officer).
- Uri Heiman (Board Member, Edusoft President & CEOQ)
v" Pruebas escritas online: Written test: Level o Placement test y el Final test.

Autores: Equipo directivo y Junta Directiva de Edusoft. (empresa israeli).
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Figura 6

Procedimiento a seguir del Instrumento Writing Test: Level o Placement Test (Prueba de
Nivel)

8
v ngylish
A A subsidiary of ETS, Discoveries
the creator of the B
Edusoft | roericand Toeice tests

MANUAL DE ACCESO A LA PRUEBA DE NIVEL
(LEVEL O PLACEMENT TEST)

Bienvenido a English Discoveries. Para ingresar a la plataforma debemos sequir los

siguientes pasos:

English
PASO 1: Dale doble click al icono en el escritorio |k, Se abrird a continuacion la pdgina de

Acceso de la plataforma donde debemos ingresar la informacion de Nombre de usuario y contraseria.

. - cEE

& htp//edupal bie/LoginhewaspT: 0« © || @ Acceso

Achovo  Edodn  Ver  Favontos  Hemamientss  Ayuda

F,n()lish ) PERU Ministerio i
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INICIO para los miembros

Nombre de usuario l |

Contrasena l I
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¢ nollsh_

A subsidiary of ETS, iscowver.i
Edusoft

¢
w

0

the creator of the
TOEFL® and TOEIC® tests

PASO 2: Ingresar la informacion de Nombre de usuario y contraseria en los campos requeridos, luego
daremos click en el botdn INICIO. La informacion de acceso debe corresponder a tu nimero de DNI
(Documento Nacional de Identidad) en ambos campos.

INICIO para los miembros

Mombre de usuario: |45?39455 |

Conftrasefia: |unuu| |

PASO 3: A continuacion se abrird la pantalla de la Pdgina de inicio. En el cuadro resaltado
encontraremos el enlace para la Prueba de Nivel. Daremos click en el enlace Continue>>.
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A subsidiary of ETS,
the creator of the
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Engplish

DiscoOwveries

PASO 4: A continuacidn, se abrira una ventana donde se mostrara las opciones de inicio de

la PRUEBA DE NIVEL.

PRUEBA DE NIVEL

Bienvenido a la prueba de English Discoveries

Online de Fdusoft

Esta prueba te ayudara a saber el nivel en que
tienes que empezar el curso.

La prueha se compone de 4 secciones: Listening,
speaking, reading and writing

El programa hara un anailisis exhaustive de su
nivel. Para ello debera responder las 20 preguntas.
Ten en cuenta que para complementar la prueba
necesitas andifonos y microfono. Asi que ten listos
estos elementos antes de empezar la prueba.

Al final de la prueba se te dara a conocer en gué

nivel te encuentras

iBuena suerte!

SALIR DE LA PRUEBA X

Elija el nivel de inglés que piensa usted tiene

O No estoy seguro

Idioma

Q) English
C) Spanish

EMPEZAR LA PRUEBA
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¢ Engcplish

A subsidiary of ETS, DiscOoOwveries
the creator of the

EAusoft | roerioand Toeicetests

PASO 5: Elija la opcion “No estoy seguro” para rendir la Prueba de Nivel si no esta seguro

de su nivel de inglés. Luego haga click en “Empezar la prueba”

Elija el nivel de inglés que piensa usted tiene

(O Principiante
(O Intermedio

(O Avanzado

(O No estoy seguro

Idioma
(O English
(O Spanish

EMPEZAR LA PRUEBA
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A subsidiary of ETS, Discowveries

& English
N\ O

the creator of the
Edusoft | roerioand Toeice tests

La Prueba le asignara una serie de preguntas, haga click en el boton Siguiente> después de

responder cada pregunta.

PRUEBA DE NIVEL: LECTURA

AYUDA | -7 | SALIRDELAPRUEBA X

Esta es la seccion de reading de la prueba | PREGUNTAJDE20

Lea el texto que aparece a continuacion y responda las preguntas SIGUIENTE
THE DAILY ROUTINES OF A CHOOSE THE CORRECT ANSWER
SPORTSWOMAN

1. How long does she run in the morning?
Janet is an athlete, and the wakes up at

4:30 am every weekend morning. She

a. 60 min
spends the first 30 minutes reading and b. 45°
then 15 minutes meditating. At 5:15 am .

c. 90 minutes
Janet checks her email for only 30 minutes .

d. 19 minutes

and then goes for her first run of the day.
She runs for an hour and a half along the
lake near her house. After running, Janet
has a shower and then prepares breakfast,
which is usually cereal and fruit. However,
she occasionally has a less healthy

breakfast
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¢ Engcylish

A subsidiary of ETS, Discowveries

the creator of the
Edusoft | roerioand Toeice tests

Una vez finalizada la prueba se mostrard los resultados como se muestra en la imagen

PRUEBA DE NIVEL

Salir de [a prueba

Le recomendamos que empiece English Discoveries Onling n

El programa ha elegido para usted &l nivel el nivel Al

A1

Avanzado

Intermedio English

:)IHCSHIH

y --‘[':' -.
90 W

Los resultados de [a prueba de nivel se han guardado.

Salir de 1a prueba Hacer |a pruetia,de nuevo.

Para guardar los resultados es importante salir de la prueba con el boton Salir de la prueba.

Fuente: Edusoft. (2019). English discoveries online. Washington DC — EEUU.
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Figura7

Procedimiento a seguir del Instrumento Writing Test: Final Test (Examen Final)

@ English

A subsidiary of ETS, Discowveries
Edusoft

the creator of the
TOEFL® and TOEIC® tests

MANUAL DE ACCESO A LA PRUEBA DE NIVEL
(FINAL TEST / EXAMEN FINAL)

Bienvenido an English Discoveries. Para ingresar a la plataforma debemos sequir los

siguientes pasos:

English
PASO 1: Dale doble click al icono en el escritorio ks, Se abrird a continuacion la pdgina de

Acceso de la plataforma donde debemos ingresar la informacidn de Nombre de usuario y contrasefia.
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¢ _n()-llsh

A subsidiary of ETS, iscoOveries
the creator of the B
EAusoft | roericand Toeice tests

PASO 2: Ingresar la informacion de Nombre de usuario y contraseria en los campos requeridos, luego
daremos click en el boton INICIO. La informacion de acceso debe corresponder a tu numero de DNI
(Documento Nacional de Identidad) en ambos campos.

INICIO para los miembros

Nombre de usuario: |4E?39455

Confrasefia: |unun| |

o 7 4

PASO 3: A continuacion se abriré la pantalla de la Pagina de inicio. En el cuadro resaltado
encontraremos el enlace parala | ginaLTEST | Daremos click en el enlace Continue>>.
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¢ Engcylish

A subsidiary of ETS, DiscOoOveries
the creator of the
EAusoft | roericand Toeice tests

PASO 4: A continuacion, se abrird una ventana donde se mostrara las opciones de inicio de

la PRUEBA FINAL

PRUEBA FINAL

Bienvenido a la prueba de Englich Discoveries | | SALIR DE LA PRUEBA X

Online de Edusoft

Esta prueba te ayndara a saber el nivel en que
tienes que empezar el curso.

La prueba se compone de 4 secciones: Listening,
speaking, reading and writing

El programa hara un analisis exhaustivo de su
nivel. Para ello debera responder las 20 preguntas.
Ten en cuenta que para complementar la prueba
necesitas audifonos y microfono. Asi que ten listos
estos elementos antes de empezar la prueba.

Al final de la prueba se te dara a conocer en qué

nivel te encuentras

jBuena suerte!
EMPEZAR LA PRUEBA
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¢ Engplish

A subsidiary of ETS, Discowveries
the creator of the

EAusoft | roerioand Toeicetests

PASO 5: Elija la opcion “No estoy seguro” para rendir la Prueba Final si no esté seguro de

su nivel de inglés. Luego haga click en “Empezar la prueba”

Elija el nivel de inglés que piensa usted tiene

(O Principiante
(O Intermedio

(O Avanzado

(O No estoy seguro

Idioma
(O English
O Spanish

EMPEZAR LA PRUEBA
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h

La Prueba le asignara una serie de preguntas, haga click en el botdn Siguiente> después de

responder cada pregunta.

PRUEBA FINAL: LECTURA

AYUDA | .9

SALIRDELAPRUEBA X

Esta es la seccion de reading de la prueba SRl

Lea el texto que aparece a continuacion v responda las preguntas SIGUIENTE

WHAT DO YOU DO WITH YOU FEREE TIME?

I'm almost 19 vears old, and I finished my first year
of university. I'm currently on holiday, and I have a
lot of free time. Having free time is nice, but the
problem in that when you are a student, you never
have money. And when vou have a lot of free time,
but vou don 't have much money, it can get boring.

Every morning I go to the gym, and I read in the
afternoon. But I still have a lot of free time. Going to
the gym takes me about two hours, including the
road time and the post — gym shower. And I nsually
read for one hour. Another activity that I do is watch
documentaries. I study history, and I love historical
documentaries. I learn a lot from them. I watch
documentaries for one and a half hours four or five

times a week.

CHOOSE THE COREECT
ANSWER
1. He............
e. Is1 yearsold
f. Isworking
g. Is 20 vears old

h. Is not a student
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v Engcrl

A subsidiary of ETS, Discowver

-

h

the creator of the
Edusoft | roerioand Toeice tests

Una vez finalizada la prueba se mostrara los resultados como se muestra en la imagen

PRUEBA FINAL

Salr de fa prugba

Le recomendamos que empiece English Discoveries Onfing n

El programa ha elegido para usted el nivel el nivel Al

A1

Avanzado

Intermedio English
Di

HCBtriH

50 Q0

Los resultados de |2 prueba de nivel se han guardado.

Salirde la prueba

Para guardar los resultados es importante salir de la prueba con el boton Salir de la prueba.

Fuente: Edusoft, 2019. English discoveries online. Washington DC — EEUU
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3.6 Procedimientos

Para ejecutar el estudio se la solicito autorizacion a los directivos del Inpe y del Ceba.
Luego se determind la poblacion y muestra en la referida institucion, para después aplicar los
instrumentos de la prueba de nivel y final a los alumnos del 1° “B” (grupo experimental).
Asimismo, una vez recolectado los datos (pretest y postest) se analizaron los resultados a
través del analisis estadistico descriptivo. Finalmente, se efecto la discusidn de los resultados,
conclusiones y recomendaciones.

3.6.1. Procedimiento del instrumento: Rubricas

Segun Edusoft (2029) en su libro electronico “English discoveries online”.
Washington DC — EEUU, refiere que este instrumento es 100% confiable; ya que, fue
disefiada y validada por el Equipo Directivo, Junta Directiva de la empresa israeli (creadores
de los exdmenes TOEFL y TOEIC; el primer examen esté dirigido a alumnos que desean
asistir a alguna universidad de los Estados Unidos o Canada; mientras que el segundo, evalla
el inglés en un contexto laboral internacional) y el Grupo Deltron (empresa peruana
fabricante de computadoras, que lidera en el mercado de la TIC en nuestro pais).

Esta rlabrica sirvid para medir las competencias linguisticas del inglés en los
estudiantes (en las clases face to face). Aqui se utilizaron 5 niveles de desempefio: Excelente
=5 Destacado=4 Bueno=35 Bajo=3 Muybajo=2.7. A continuacién, cada una
de ellas:

La Rubrica Oral Understanding: Tuvo como objetivo valorar la destreza auditiva
de los alumnos internos del primer grado “A” y “B” del Ceba “Javier Pulgar Vidal” del
Establecimiento Penitenciario de Huanuco para comprender el mensaje global de lo que
escuchd del inglés. Los criterios fueron coherentes con los objetivos planteados en esta
investigacion (oral comprehension, vocabulary, context understanding and grammar).

La Rubrica Oral Expression: El fin fue estimar el desempefio de los educandos para
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pronunciar con fluidez y con ritmo apropiado al momento de comunicarse con los demas.
Aqui se emplearon los siguientes criterios: Pronunciation, fluency, vocabulary and grammar.

La Rubrica Text Comprehension: Se usé para evaluar las habilidades de lectura en
inglés, cuyo objetivo fue medir la comprensidn de los textos, la fluidez, entonacién y ritmo
al momento de leer. Los criterios empleados fueron: Comprehension of the text, reading
fluency, vocabulary, intonation and rhythm.

La Ruabrica Text Production: Su objetivo fue valorar la expresién escrita en inglés
con originalidad, creatividad, coherenciay cohesion en la redaccion. Se definen los siguientes
criterios: Organization of the story, vocabulary and grammar, originality and creativity and
coherence and cohesion. (p. 28).

3.6.2 Procedimiento del instrumento: Pruebas escritas online: Written test: Level o
Placement test y el Final test.

Segin Edusoft (2029) en su libro electronico “English discoveries online”.
Washington DC — EEUU, menciona que este instrumento, al igual que las rabricas son 100%
confiable ya que fue disefiada y validada por la empresa israeli y el Grupo Deltron.

Este instrumento es una prueba online que sirvid para calcular el nivel de inglés de
los educandos (al inicio y al final); el cual contiene 20 items disefiados para medir la variable
de competencias linglisticas del inglés. En ese sentido, contempla 4 dimensiones; es decir,
se tiene 5 items para medir el listening; 5 items para valorar el speaking; 5 items para evaluar
el reading y 5 items para medir el writing. Dicha prueba se aplicO mediante la plataforma
EDO (English Discoveries Online), el tiempo dedicado a la administracion de la prueba fue
de 45 minutos, donde al finalizar el tiempo de la prueba, se muestran los resultados obtenidos
de manera automatica e indica el nivel del inglés alcanzado (que puede ser: Nivel
principiante, intermedio o avanzado)

En suma, se aplicaron el written test (level o placement test) y written test (final test)
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Written test: Level o Placement test: Es la prueba de nivel, que se aplicé como una
evaluacion diagnostica a los estudiantes internos del primer grado “A” (grupo de control) y
“B” (grupo experimental) del ciclo avanzado del CEBA Dr. “Javier Pulgar Vidal” del
Establecimiento Penitenciario de Huanuco, el cual sirvid para medir o determinar su nivel de
inicio del inglés, que puede ser nivel principiante, intermedio o0 avanzado. A saber:

- Nivel Principiante (Beginner Level): Al (De oa1l)

- Nivel Principiante (Beginner Level): A2 (12)

- Nivel Intermedio (Intermediate Level): B1 (De 13 a 14)

- Nivel Intermedio (Intermediate Level): B2 (De 15 a 16)

- Nivel Avanzado (Advanced Level): C1 (De 17 a 19)

- Nivel Avanzado (Advanced Level): C2 (20)

Written test: Final test: Es la evaluacion final que se aplicé a ambos grupos (Grupo
de control y grupo experimental) al final del bimestre; es decir, al finalizar la unidad 15; que
sirvio para medir el nivel alcanzado del inglés o nivel de logro de las competencias
linguisticas (p. 36).

3.7 Analisis de datos

Para el procesamiento de los datos se efectuaron las siguientes acciones:

La Codificacion de los datos de prueba en dos grupos: Permitié la organizacién y
estructuracion de la informacion de forma sistematica, facilitando tanto su clasificacion como
la disposicion de cada item en las categorias adecuadas. Este proceso sigui6 un procedimiento
estadistico de tabulacion que optimizo la agrupacion de los datos en funcién de la variable:
Competencias linglisticas, favoreciendo un analisis mas preciso y comparativo entre el grupo
experimental y de control.

La Tabulacion: Mediante esta técnica, se pudo construir la matriz de datos y los

cuadros estadisticos utilizando tablas de frecuencia y representaciones graficas. Después de
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recolectar los datos del pretest y postest, se organiz6 una base de datos en un computador.
Los datos fueron ordenados y sometidos a un analisis sistematico y a una Nota detallada,
considerando los indicadores contrastados y se aplicaron las técnicas estadisticas para generar
tablas con la informacion interpretada, utilizando el programa informético SPSS, version 18.0
para Windows, junto con Excel. En el proceso de analisis e Nota de los datos se aplicaron los
siguientes métodos:

Para el analisis, los estadisticos empleados en la evaluacién de los datos de prueba de
los dos grupos fueron:

Prueba de Levene:

Objetivo: Evaluar la igualdad de varianzas entre los dos grupos.

Estadistico F: Se utilizé para determinar si las varianzas son homogéneas. En este
caso, un valor significativo (p < 0,05), indica que hay diferencias en las varianzas entre los
grupos.

Significancia (Sig.): Midi0 la probabilidad de obtener el estadistico F, donde un valor
menor a 0,05 sugiere que no se pueden asumir varianzas iguales.

Prueba T para muestras independientes:

Objetivo: Fue comparar las medias de los grupos de control y experimental para
determinar si existe una diferencia significativa.

Estadistico T: Midid la magnitud de la diferencia entre las medias en relacion con la
variabilidad del G.E., y GC., donde un valor absoluto grande sugiere una diferencia
significativa entre las medias.

Grados de libertad (gl): Reflejan el nimero de observaciones independientes que se
utilizan en el célculo del estadistico t. Se emplea para determinar la distribucion de
probabilidad de t.

Significancia (Sig. bilateral): Indico la probabilidad de que la diferencia observada
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sea debida al azar; en el que un valor menor a 0,05 sugiere que hay una diferencia significativa
entre las medias de los grupos.

Diferencia de medias: Represent6 la diferencia entre las medias de los dos grupos
comparados.

Error tipico de la diferencia: Proporcioné una medida de la variabilidad esperada en
la diferencia de medias. Se utiliz para calcular intervalos de confianza.

Intervalo de confianza (95%) para la diferencia: Proporcion6 un rango en el cual se
esperd que se encuentre la verdadera diferencia de medias en el 95% de las muestras tomadas;
que incluye un limite inferior y superior, ayudando a interpretar la significancia de la
diferencia.

Respecto al procedimiento de andlisis, se desarrollaron en varias etapas; y, se
emplearon los siguientes para garantizar una evaluacion sistematica y rigurosa de los datos
obtenidos en ambos grupos. A continuacion, se describen los pasos seguidos en el analisis:

Se acopiaron los datos de las pruebas realizadas en los grupos, asegurando la
integridad y exactitud de la informacién recopilada. Las pruebas se realizaron antes y después
de la implementacion del método hibrido, permitiendo la comparacion del desarrollo de las
competencias linguisticas en diferentes momentos.

Se codificaron los datos para facilitar su organizacion y analisis; el cual incluy6 la
asignacion de numeros o etiquetas a las respuestas, asegurando que los datos fueran
facilmente identificables y agrupables. También se estructuraron los items en funcion de las
variables de interés y los grupos evaluados.

Se efectuo un analisis descriptivo inicial para obtener las estadisticas basicas como la
media, la mediana, la desviacion estandar y el rango de las puntuaciones en ambos grupos;
los cuales proporcionaron una vision general del rendimiento de cada grupo.

Se aplicé la Prueba de Levene para evaluar la igualdad de varianzas entre los grupos.
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Este paso fue crucial para determinar el tipo de analisis estadistico adecuado; es decir si se
asumiran varianzas iguales o no. Luego se analiz6 el “valor p” obtenido en la prueba para
decidir si las varianzas fueron homogéneas.

Se realizd la Prueba T para muestras independientes para comparar las medias de los
dos grupos. Dependiendo del resultado de la Prueba de Levene, se consideraron los resultados
con varianzas iguales o0 no. Después se calcularon el estadistico “t”, los grados de libertad, la
significancia (p-valor), la diferencia de medias y el error tipico de la diferencia.

Se determinaron los intervalos de confianza (95%) para la diferencia de medias, lo
que permitié evaluar la precision de la estimacién y la significancia de los resultados. Luego,
se interpretaron los limites inferior y superior del intervalo de confianza para cada
comparacion realizada.

Se analizaron e interpretaron los resultados obtenidos de las pruebas estadisticas,
relacionandolos con los objetivos del estudio y las hipétesis planteadas. También se
discutieron las implicaciones de las diferencias significativas encontradas, asi como la
relevancia de los resultados en el contexto de la aplicacién del método hibrido.

Por Gltimo, se redactaron las conclusiones basadas en el analisis realizado, resaltando
las diferencias significativas observadas y su posible impacto en el desarrollo de las

competencias linguisticas de los educandos.



VI. RESULTADOS

4.1. Descripcion de los resultados en el grupo control

Tabla 9
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Resultados del nivel alcanzado en la evaluacién de las Competencias Lingisticas del Idioma

Inglés en el (Grupo de control)

Pretest Postest
ASSESSED LEVEL fi % fi %

(NIVEL ALCANZADO)
Beginner level (Nivel Principiante) 35 100 35 100
Al:De0Oall
Beginner level (Nivel Principiante) 0 0.0 0 0.0
A2:12
Intermediate level (Nivel Intermedio) 0 0.0 0 0.0
Bl:Del3al4
Intermediate level (Nivel 0 0.0 0 0.0
Intermedio) B2: De 15 a 16
Advanced level (Nivel Avanzado) 0 0.0 0 0.0
Cl:Del7al9
Advanced level (Nivel Avanzado) 0 0.0 0 0.0
C2:20

Total 35 100 35 100

Fuente: Evaluacion aplicada en el pretest y postest (Grupo de control)

Figura 8

Resultados del nivel alcanzado en la evaluacion de las Competencias Linguisticas del

Idioma Inglés. (Grupo de control)
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(Nivel (Nivel level (Nivel level (Nivel (Nivel (Nivel
Principiante)  Principiante) Intermedio) B1:Intermedio) B2: Avanzado) C1: Avanzado) C2:
Al:De0Oall A2:12 Del13a 14 De15a 16 De17a19 20
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Nota: En la Tabla 9 y la Figura 8 se presentan los resultados de la evaluacion de las
Competencias Linguisticas del inglés para el grupo de control: En el Nivel Principiante Al
(de 0 a 11 puntos): El 100% de los participantes (35 alumnos) se encuentran en este nivel,
tanto en la evaluacion inicial (pretest) como en la evaluacion posterior (postest). Esto indica
que no hubo ningin avance en las competencias linguisticas evaluadas, ya que todos los
estudiantes permanecieron en el nivel Al, sin mejoras hacia niveles superiores. En los
Niveles superiores (A2, B1, B2, C1, C2): No se registran estudiantes en ninguno de estos
niveles, ni en el pretest ni en el postest, lo que refuerza la idea de que el grupo no mostro
progresion en su dominio del inglés. En resumen, los resultados muestran que el grupo de
control no presentdé mejoras en su nivel de competencias lingiisticas en inglés,

manteniéndose completamente en el nivel méas bajo (Al) durante todo el periodo evaluado.

Tabla 10

Resultados de la evaluacion de los items del 1-5 de la competencia: Listening. (Grupo de

control)

LISTENING

Pretest Postest
Puntaje fi % fi %
0 punto 0 0.00 0 00.0
1 punto 12 34.29 4 11.43
2 puntos 20 57.14 22 62.86
3 puntos 3 8.57 9 25.71
4 puntos 0 0.0 0 0.0
5 puntos 0 0.0 0 0.0
Total 35 100 35 100

Fuente: Evaluacion aplicada en el pretest y postest: Listening. (Grupo de control)
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Figura 9
Resultados de la evaluacidon de los items del 1-5 de la competencia: Listening. (Grupo de
control)
LISTENING (Escuchar)
GRUPO CONTROL
70,00% 62,86%
60,00% 57,14%
50,00%
40,00% 34,29%
M Pre test
0, 2 10
30,00% >,71% Postest
20,00%
’ 0,
10,00% o 8,57°%
,00% 0,00% 0,00%
0,00%0,00% [ 0.00% °0,00%
0,00% 4
0 punto 1 punto 2 puntos 3 puntos 4 puntos 5 puntos

Nota: En la tabla 10 y figura 9 se muestran los resultados de la evaluacion de los items del 1
al 5 de la competencia de Listening en el grupo de control: En el pretest, la mayoria (57.14%)
obtuvo 2 puntos, seguido por un 34.29% que alcanzd 1 punto, y solo un 8.57% obtuvo 3
puntos. Tras la intervencion, en el postest, un 11.43% obtuvieron 1 punto; pero también se
observo un leve aumento en los estudiantes que obtuvieron 2 puntos (62.86%) y un aumento
significativo en quienes lograron 3 puntos, pasando de 8.57% a 25.71%. No se registraron
puntajes de 4 0 5 puntos en ambas evaluaciones, ni estudiantes con 0 puntos. Esto indica una

mejora en el rendimiento en el listening, aunque sin alcanzar niveles avanzados.

Tabla 11

Resultados de la evaluacion de los items del 6-10 de la competencia: Speaking. (Grupo de

control)

SPEAKING
Puntaje Pretest Postest
fi % Fi %
0 punto 0 0.00 0 0.00
1 punto 22 62.86 12 34.29
2 puntos 11 31.43 17 48.57
3 puntos 2 5.71 6 17.14
4 puntos 0 0.0 0 0.0
5 puntos 0 0.0 0 0.0
Total 35 100 35 100

Fuente: Evaluacion aplicada en el pretest y postest: Speaking. (Grupo de control)
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Figura 10
Resultados de la evaluacion de los items del 6-10 de la competencia: Speaking. (Grupo de
control)
SPEAKING (Hablar)
GRUPO CONTROL
70,00% 62,86%
60,00%
48,57%
50,00%
40,00% 34,29%
31,43 M Pre test
30,00% B Postest
0,
20,00% 17,14%
10,00% 0,00% 5,71 0,00%
0,00% O 0,00% 000%g ooy
0,00%
0 punto 1 punto 2 puntos 3 puntos 4 puntos 5 puntos

Nota: En la tabla 11 y figura 10 se presentan los resultados de la evaluacion de los items del
6 al 11 de la competencia de Speaking en el grupo de control: En el pretest, la mayoria
(62.86%) obtuvo 1 punto, mientras que un 31.43% alcanz6 2 puntos, y solo un 5.71% logro
3 puntos. En el postest, se observa una mejora notable: el porcentaje de estudiantes que
obtuvieron 1 punto disminuyé a 34.29%, mientras que aquellos que obtuvieron 2 puntos
aumentaron a 48.57%. Ademas, el porcentaje de estudiantes con 3 puntos subi6 a 17.14%.
No se registraron puntajes de 4 0 5 puntos en ninguna de las evaluaciones, ni estudiantes con
0 puntos. Este cambio sugiere una mejora en la competencia del speaking del grupo, con méas

estudiantes alcanzando niveles intermedios, aunque sin llegar a puntajes més altos.
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Resultados de la evaluacion de los items del 11-15 de la competencia: Reading (Grupo de

control)
READING
Pretest Postest
Puntaje fi % fi %
0 punto 1 2.86 0 0.0
1 punto 20 57.14 18 51.43
2 puntos 11 31.43 11 31.43
3 puntos 3 8.57 6 17.14
4 puntos 0 0.0 0 0.0
5 puntos 0 0.0 0 0.0
Total 35 100 35 100

Fuente: Evaluacion aplicada en el pretest y postest: Reading. (Grupo de control)

Figura 11

Resultados de la evaluacion de los items del 11-15 de la competencia: Reading. (Grupo de

control)
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Nota: En la tabla 12 y figura 11 se muestran los resultados de la evaluacion de los items del

11 al 15 de la competencia en Reading para el grupo de control: En el pretest, el 57.14% de

los estudiantes obtuvo 1 punto, seguido por un 31.43% que obtuvo 2 puntos, y un 8.57%

alcanzd 3 puntos. Solo el 2.86% de los estudiantes obtuvo 0 puntos. En el postest, se observé

una ligera mejora, ya que ningun estudiante obtuvo 0 puntos. EI 51.43% de los estudiantes se

mantuvo en 1 punto, mientras que el 31.43% permanecié en 2 puntos. El porcentaje de
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estudiantes que alcanzaron 3 puntos aumentd a 17.14%. Aunque se observa una mejora leve
en el rendimiento, con mas estudiantes alcanzando 3 puntos y la eliminacion de los puntajes
mas bajos, el grupo en general se mantiene en niveles bajos de desempefio, ya que no hay
estudiantes que hayan obtenido 4 o 5 puntos. Esto sugiere que el progreso en el reading es

limitado en términos de alcanzar niveles més avanzados.

Tabla 13
Resultados de la evaluacion de los items del 16-20 de la competencia: Writing. (Grupo de
control)
WRITING
Puntaje Pretest Postest
Fi % Fi %
0 punto 4 11.43 2 571
1 punto 12 34.29 9 25,71
2 puntos 18 51.43 22 62,86
3 puntos 1 2.85 2 5,72
4 puntos 0 0.0 0 0.0
5 puntos 0 0.0 0 0.0
Total 35 100 35 100

Fuente: Evaluacion aplicada en el pretest y postest: Writing. (Grupo de control)

Figura 12
Resultados de la evaluacion de los items del 16-20 de la competencia: Writing. (Grupo de

control)

WRITING (Escribir)
GRUPO CONTROL

70,00% 62,86%

60,00%
51,43
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Nota: En la tabla 13 y la figura 12, se muestran los resultados de la evaluacion de los items
del 16 al 20 de la competencia de writing en el grupo de control: En el pretest el 51.43% de
los estudiantes obtuvo 2 puntos, lo que representa la mayoria. Un 34.29% alcanzé solo 1
punto, mientras que un 11.43% obtuvo 0 puntos y solo un 2.85% de los estudiantes logro
obtener 3 puntos. En el postest se observd una ligera mejora, ya que el 62.86% de los
estudiantes alcanzd 2 puntos, aumentando en comparacion con el pretest. El porcentaje de
estudiantes que obtuvieron 1 punto disminuy6 a 25.71%. El 5.71% de los estudiantes obtuvo
0 puntos, una reduccion respecto al pre test y el nimero de estudiantes que lograron 3 puntos
se mantuvo en un 5.72%. Aungue hubo cierta mejora, el grupo de control no ha avanzado
significativamente hacia niveles mas altos de desempefio en el writing.

4.2 Descripcion de los Resultados en el Grupo experimental

Tabla 14

Resultados de la evaluacion de las Competencias Linguisticas del Idioma Inglés: (Grupo

experimental)

Pretest Postest

ASSESSED LEVEL fi % fi %
(NIVEL ALCANZADO) Fuente:
Beginner level (Nivel Principiante) 34 97.14 0 100
Al:De0Oall
Beginner level (Nivel Principiante) 1 2.86 0 00.0
A2:12
Intermediate level (Nivel Intermedio) 0 0.0 0 00.0
Bl:De13a14
Intermediate level (Nivel 0 0.0 3 8.57
Intermedio) B2: De 15 a 16
Advanced level (Nivel Avanzado) 0 0.0 27 77.14
Cl:Del7a19
Advanced level (Nivel Avanzado) 0 0.0 5 14.29
C2:20

Total 35 100 35 100

Evaluacion aplicada en el pretest y postest (Grupo experimental)
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Figura 13
Resultados de la evaluacion de las Competencias Linguisticas del Idioma Inglés. (Grupo de

experimental)

COMPETENCIAS LINGUISTICAS DEL IDIOMA INGLES EN EL
GRUPO EXPERIMENTAL
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Al:De0Oall A2:12 Bl:Del13a B2:Del5a Cl:Del7a Avanzado)
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Nota: En la tabla 14 y la figura 13 se muestran los resultados de la evaluacion de las
Competencias Linguisticas del inglés para el grupo experimental: En el pretest el 97.14% de
los estudiantes se encontraba en el Nivel Principiante A1 (puntajes de 0 a 11), lo que indica
que la gran mayoria tenia un nivel muy basico de inglés. Solo un 2.86% de los estudiantes
estaba en el nivel Principiante A2 (puntaje de 12), sin estudiantes en los niveles intermedio o
avanzado. En el postest ningun estudiante permanecio en el Nivel Principiante A1 o0 A2, lo
que evidencia una mejora general. El 8.57% de los estudiantes alcanzo el Nivel Intermedio
B2 (puntaje entre 15 y 16), lo que muestra que algunos lograron un dominio moderado del
idioma. La mayoria de los estudiantes alcanzaron el Nivel Avanzado; puesto que un 77.14%,
alcanzd el Nivel Avanzado C1 (puntajes entre 17 y 19) y un 14.29% de los estudiantes llegd

al Nivel Avanzado C2 (puntaje 20), el nivel mas alto.
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Tabla 15

Resultados de la evaluacion de los items del 1-5 la competencia: Listening. (Grupo

experimental)

LISTENING
Pretest Postest

Puntaje fi % Fi %
0 punto 0 0.0 0 0.0
1 punto 9 25.71 0 0.0
2 puntos 18 51.43 0 0.0
3 puntos 7 20.00 1 2.86
4 puntos 1 2.86 14 40.00
5 puntos 0 0.0 20 57.14

Total 35 100 35 100

Fuente: Evaluacion aplicada en el pretest y postest: Listening. (Grupo experimental)

Figura 14
Resultados de la evaluacion de los items del 1-5 la competencia: Listening. (Grupo

experimental)

LISTENING (Escuchar)
GRUPO EXPERIMENTAL

60,00% 57,14%
51,43%
50,00%
40,00%
40,00%
30,00% 25,71% M Pre test
20,00% M Postest
20,00%
10,00% 0,00% I 2.86% )86
0,00% ,00% 0.00% ’ 0,00
0,00% | |
0 punto 1 punto 2 puntos 3 puntos 4 puntos 5 puntos

Nota: En la tabla 15 y la figura 14, se muestran los resultados de los items del 1 al 5 en la
evaluacion de la competencia del Listening en el grupo experimental: En el pretest el 51.43%
de los estudiantes obtuvo un puntaje de 2 puntos, lo que indica un Nivel Principiante en la

competencia del listening. Un 25.71% de los estudiantes obtuvo 1 punto, lo que muestra que



142

una cuarta parte estaba en un nivel muy bajo de comprension auditiva y solo un 2.86% logré
4 puntos, y ningun estudiante alcanzd el maximo puntaje de 5 puntos. En el postest el 57.14%
de los estudiantes alcanzo el puntaje maximo de 5 puntos, lo que indica un nivel alto de
comprension auditiva, una mejora notable respecto al pretest. Un 40% de los estudiantes
obtuvo 4 puntos, lo que demuestra una capacidad so6lida en la competencia y solo un 2.86%
obtuvo 3 puntos, mientras que no hubo estudiantes en los niveles bajos de 1 o0 2 puntos, a
diferencia del pretest. Esta mejora sugiere que la intervencién aplicada tuvo un efecto positivo
en el desarrollo de la habilidad auditiva.

Tabla 16

Resultados de la evaluacién de los items del 5-10 la competencia: Speaking. (Grupo

experimental)

SPEAKING
Pretest Postest

Puntaje Fi % Fi %
0 punto 0 0.0 0 0.0
1 punto 15 42.86 0 0.0
2 puntos 18 51.43 0 0.0
3 puntos 2 571 0 0.0
4 puntos 0 0.0 14 40.00
5 puntos 0 0.0 21 60.00

Total 35 100 35 100

Fuente: Evaluacion aplicada en el pretest y postest: Speaking. (Grupo experimental)



143

Figura 15
Resultados de la evaluacion de los items del 5-10 la competencia: Speaking. (Grupo

experimental)

SPEAKING (Hablar)
GRUPO EXPERIMENTAL
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Nota: En latabla 16y figura 15 se muestran los resultados de la evaluacion de la competencia
Speaking en el grupo experimental: En el pretest el 51.43% de los estudiantes obtuvo 2
puntos, lo que indica un nivel bajo en la habilidad de speaking. El 42.86% alcanz6 solo 1
punto, reflejando una capacidad muy limitada para expresarse oralmente y solo el 5.71% de
los estudiantes obtuvo 3 puntos, y ningun estudiante alcanzd puntajes més altos de 4 0 5
puntos. En el postest el 60% de los estudiantes alcanzo el puntaje maximo de 5 puntos, lo que
muestra un nivel avanzado en la habilidad de speaking. Un 40% de los estudiantes logr6 4
puntos, lo que representa una competencia solida en la expresion oral y no hubo estudiantes
en los niveles méas bajos de 1, 2, 0 3 puntos, lo que indica que todos los estudiantes superaron

los niveles basicos tras la intervencion.
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Tabla 17

Resultados de la evaluacion de los items del 10-15 la competencia: Reading. (Grupo

experimental)

READING
Pretest Postest

Puntaje fi % Fi %
0 punto 3 8.57 0 0.0
1 punto 19 54.29 0 0.0
2 puntos 10 28.57 0 0.0
3 puntos 3 8.57 0 0.0
4 puntos 0 0.0 17 48.57
5 puntos 0 0.0 18 51.43

Total 35 100 35 100

Fuente: Evaluacion aplicada en el pretest y postest: Reading. (Grupo experimental)

Figura 16
Resultados de la evaluacion de los items del 10-15 la competencia: Reading. (Grupo
experimental)

(READING (Leer)
GRUPO EXPERIMENTAL
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Nota: En la tabla 17 y la figura 16, se presentan los resultados de la evaluacion de la
competencia en Reading del grupo experimental: En el pretest el 54.29% de los estudiantes
obtuvo 1 punto, lo que refleja una comprension lectora limitada. EI 28.57% alcanzé 2 puntos,
mostrando un nivel moderado de lectura. Un pequefio porcentaje de un 8.57% logré 3 puntos,
mientras que un 8.57% también se quedd en 0 puntos, indicando falta de habilidad en la
comprension lectora y no hubo estudiantes que alcanzaran 4 o 5 puntos. En el postest el

51.43% de los estudiantes alcanzo el puntaje maximo de 5 puntos, lo que indica un nivel
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avanzado de comprension lectora. Un 48.57% de los estudiantes obtuvo 4 puntos, lo que
también refleja un nivel alto de competencia en el reading y no hubo estudiantes que
obtuvieran puntajes de 0, 1, 2 o 3 puntos, lo que demuestra que todos los estudiantes
mejoraron significativamente.

Antes de la intervencion, la mayoria de los estudiantes se encontraban en los niveles
bajos de comprension (1y 2 puntos), pero después del uso del método hibrido, méas del 50%
alcanzaron el nivel mas alto (5 puntos), y el 48.57% obtuvieron 4 puntos, lo que demuestra
un avance significativo.

Tabla 18
Resultados de la evaluacion de los items de 15-20 de la competencia: Writing. (Grupo

experimental)

WRITING
Pretest Postest

Puntaje fi % Fi %
0 punto 6 17.14 0 0.0
1 punto 13 37.14 0 0.0
2 puntos 14 40.00 0 0.0
3 puntos 2 5.72 1 2.86
4 puntos 0 0.0 15 42.86
5 puntos 0 0.0 19 54.28

Total 35 100 35 100

Fuente: Evaluacion aplicada en el pretest y postest: Writing. (Grupo experimental)
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Figura 17
Resultados de la evaluacion de los items del 15-20 de la competencia: Writing. (Grupo

experimental)

WRITING (Escribir)
GRUPO EXPERIMENTAL
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Nota: En la tabla 18 y figura 17, se presentan los resultados de la evaluacion de la
competencia en writing para el grupo experimental: En el pretest, 37.14% de los estudiantes
obtuvo 1 punto, indicando un nivel bajo en la escritura. El 40.00% alcanzo 2 puntos, lo que
muestra que muchos tenian una comprension basica pero insuficiente en la redaccion
efectiva. Un 5.72% logro 3 puntos, lo que indica una habilidad de escritura minimay 17.14%
de los estudiantes no logré ningun puntaje (0 puntos), lo que refleja dificultades significativas
en esta competencia. Ningun estudiante obtuvo entre 4 o 5 puntos, lo que indica que nadie
tenia un nivel alto de competencia en la escritura. En el postest tras la intervencién, 54.28%
de los estudiantes alcanzaron 5 puntos, mostrando un nivel avanzado en la escritura. El
42.86% logro 4 puntos, indicando un nivel sélido de competencia en la escritura'y solo 2.86%

alcanzd 3 puntos, y ya no hay estudiantes en los niveles mas bajos, es decir, 0, 1, 0 2 puntos.
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4.3. Prueba de hipotesis

Pruebas de Normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico Gl Sig. Estadistico Gl Sig.
VAR00001 ,176 35 ,007 ,937 35 ,046
VAR00002 215 35 ,000 ,904 35 ,005
VAR00003 ,105 35 ,200" ,970 35 432
VVAR00004 ,089 35 ,200" ,953 35 ,138

*. Correccion de la significacion de Lilliefors
a. Correccion de la significacion de Lilliefors

Se muestra en la tabla la prueba de la normalidad, cuyos datos de una distribucion es
normal, donde el nivel de significancia es menor de cero, entonces en este caso trabajaremos
con la T de Student de pruebas independientes.

Hipotesis general

Ha: La utilizacion del método hibrido es efectivo en el desarrollo de las competencias
linglisticas del inglés en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr.

Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.

Ho: La utilizacién del método hibrido no es efectivo en el desarrollo de las
competencias linguisticas del inglés en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado

del CEBA Dr. Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.
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GRUPO N Media Desviacion tip. Error tip. de la
media
POSTEST GRUPO CONTROL 35 73143 2,16620 136616
E&rgﬁiﬁﬂifs GRUPO EXPERIMENTAL 35 18,1714 115008 19440
PRETEST GRUPO CONTROL 35 6,0857 1,89958 31589
Eﬁgﬁgﬁgg;as GRUPO EXPERIMENTAL 35 6,3429 262278 44333

En el pretest, antes de la intervencion, tanto en el grupo control como el experimental

mostraban medias muy similares, alrededor de 6.3, lo que indica que ambos grupos

comenzaron en niveles equivalentes de desarrollo de competencias linglisticas. En el postest,

después de la intervencion, el grupo experimental mostré una mejora significativa, con una

media de 18.17 frente a 7.31 en el grupo control, lo que indica que el método hibrido fue

efectivo en mejorar las competencias linglisticas en el grupo experimental.

Prueba de Muestras Independientes

Prueba de
Levene para
la igualdad
de varianzas

Prueba T para la igualdad de medias

F Sig.

T Gl

Diferencia Error tip.
(bilateral) de medias

95% Intervalo de
confianza para la
diferencia
Inferior ~ Superior

de la
diferencia

POSTEST
Competencias
Lingtisticas

Se han
asumido
varianzas
iguales
No se han
asumido
varianzas
iguales

6,411 ,014

-26,190

-26,190 68

51,757

-10,85714

-10,85714

,41456  -11,68439  -10,02990

/41456 -11,68911  -10,02517

PRETEST
Competencias
Linguisticas

Se han
asumido
varianzas
iguales
No se
han
asumido
varianzas
iguales

4,741 033

-,472 68

-472 61,448

-,25714

-,25714

54436 -1,34339 ,82911

54436 -1,34549 83121

En el pretest Las competencias lingisticas: EI T (valor t, es -0.472, un valor bajo)

mostrando una diferencia pequeria entre los grupos. En el Nivel de Significancia (bilateral,

es de 0.638, mayor que 0.05), lo que indica que no hay una diferencia significativa entre los
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grupos; v, en el Intervalo de Confianza (De -1.34549 a 0.83121, incluye el valor 0),
confirmando que no hay una diferencia significativa entre los grupos e indica que ambos
grupos estaban en un nivel similar antes de la intervencion. Esto apoyara la validez de la

comparacion posterior en el postest.

En el postest Las competencias linglisticas, en T (valor t, es -26.190, un valor muy
alto en magnitud negativa), reflejando una diferencia significativa en las medias entre los
grupos. En Significancia (bilateral, es 0.000, menor que 0.05), indicando una diferencia
significativa entre las medias. Y en el Intervalo de Confianza (De -11.68911 a -10.02517), lo
que confirma que la diferencia es significativa, ya que no incluye el valor 0. Por lo que la
diferencia en las medias es significativa, lo que indica que el método hibrido ha tenido un
impacto positivo en el grupo experimental. La hip6tesis nula, que sugiere que no hay
diferencia significativa, se rechaza, y la hipdtesis alternativa se acepta. En tanto, podemos
asegurar que la utilizacion del método hibrido es efectiva en el desarrollo de las competencias
linguisticas del inglés en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dir.

Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.

o,

% Hipotesis Especifica 1

Ha: La utilizacion del método hibrido es efectivo en el desarrollo de la competencia
listening en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar

Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.

Ho: La utilizacion del método hibrido no es efectivo en el desarrollo de la
competencia listening en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr.

Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.
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GRUPO N Media Desviacion tip.  Error tip. de la
media
POSTEST GRUPO CONTROL 35 ,21429 ,60112 ,10161
Listening GRUPO EXPERIMENTAL 35 4,5429 ,56061 ,09476
PRETEST GRUPO CONTROL 35 1,7429 ,61083 ,10325
Listening GRUPO EXPERIMENTAL 35 2,0000 ,716696 ,12964

Los resultados muestran que el grupo experimental experimenté un aumento notable

en sus puntajes de Listening en el postest (media de 4.5429) en comparacion con el pretest

(media de 2.0000). En contraste, el grupo control no mostré mejoria significativa (media de

0.21429 en el postest). Los resultados del postest en el grupo experimental, en comparacion

con el grupo control, apoyan la hipétesis alternativa de que la intervencién realizada al grupo

experimental tuvo un impacto significativo en la mejora de la competencia de Listening.

Prueba de Muestras Independientes

Prueba de Prueba T para la igualdad de medias
Levene para la
igualdad de
varianzas
F Sig. T Gl Sig. Diferencia Errortip.  95% Intervalo de
(bilateral) de medias de la confianza para la
diferencia diferencia
Inferior ~ Superior
Se han 1,198 277 -17,274 68 ,000 -2,40000 ,13894  -2,67725 -2,12275
asumido
POST varianzas
TEST iguales
No se han -17,274 67,672 ,000 -2,40000 13894 -2,67727 -2,12273
Listening asumido
varianzas
iguales
Se han ,002 965 -1,552 68 ,125 -,25714 ,16573  -58786  ,07357
asumido
PRE varianzas
TEST iguales
No se han -1,552 64,757 ,126 -,25714 ,16573 -58816 ,07387
Listening asumido
varianzas
iguales

En el pretest, de la competencia Listening, T (valor t): -1.552, es un valor

relativamente bajo, lo que indica una diferencia menor entre las medias de ambos grupos. En

el nivel de Significancia (bilateral, es 0.125). Este valor es mayor que 0.05, lo que indica que

no hay una diferencia significativa entre los grupos. Respecto Intervalo de confianza (De -

0.58786 a 0.07357, lo que incluye el valor 0), revela que no hay una diferencia significativa.
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En el postest de la competencia Listening, T (valor t): -17.274, este valor negativo
refleja una gran diferencia en las medias entre los grupos, siendo el grupo experimental el
que tiene un puntaje significativamente mayor. La Significancia (bilateral) es 0.000. Este
valor es menor que 0.05, lo que indica que la diferencia entre las medias del grupo control y
experimental en el postest es estadisticamente significativa. El Intervalo de Confianza (De -
2.67725 a -2.12275), lo que confirma que la diferencia es significativa, ya que no incluye el
valor 0.

Los resultados muestran que no habia una diferencia significativa en ambos grupos
antes de la intervencion; pero, después de la intervencion, hubo una mejora estadisticamente
significativa en el grupo experimental, lo que respalda la efectividad de la intervencion en
mejorar la competencia de Listening. Por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula 'y se acepta la
hipétesis alternativa. En consecuencia, se puede asegurar que la utilizacién del método
hibrido es efectiva en el desarrollo de la competencia listening en los estudiantes del primer
grado del ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario

de Huéanuco, 2019-2024.
% Hipotesis Especifica 2

Ha: La utilizacion del método hibrido es efectivo en el desarrollo de la competencia
speaking en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar

Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.

Ho: La utilizacion del meétodo hibrido no es efectivo en el desarrollo de la
competencia speaking en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr.

Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.
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GRUPO N Media Desviacion tip.  Error tip. de la
media
GRUPO CONTROL 35 1,8286 ,70651 ,11942
POSTEST )
Speaking GRUPO 35 4,6000 49705 0840
EXPERIMENTAL
GRUPO CONTROL 35 1,4286 ,60807 ,10278
PRETEST
Speaking GRUPO 35 1,6286 ,59832 ,10113

EXPERIMENTAL

En el pretest, de la competencia Speaking: En el grupo de control (la media es de

1.4286) y en el grupo experimental (media 1.6286), ambos grupos comienzan con medias

similares antes de la intervencion, mostrando que al inicio no habia diferencias significativas

en el nivel de dicha competencia. Esto refuerza que los grupos eran comparables antes de la

intervencion. En el postest de la competencia de Speaking: En el grupo de control, (media de

1.8286) y en el grupo experimental (media de 4.6000). Despues de la intervencion, el grupo

experimental mejord significativamente en el speaking (media de 4.6000) en comparacién

con el grupo control (media de 1.8286), cuya mejora es minima. La diferencia entre ambas

medias es notable.

Prueba de muestras independientes

Prueba de Prueba T para la igualdad de medias
Levene para la
igualdad de
varianzas
F Sig. T ¢]] Sig. Diferencia  Error tip. 95% Intervalo de
(bilateral)  de medias dela confianza para la
diferencia diferencia
Inferior ~ Superior
Se han 1,539 ,219  -18,980 68 ,000 -2,77143 ,14602 -3,06280 -2,48006
asumido
POST varianzas
TEST iguales
. No se han -18,980 61,034 ,000 -2,77143 ,14602 -3,06340 -2,47946
Speaking i
asumido
varianzas
iguales
Se han ,000 1,000 -1,387 68 ,170 -,20000 14420  -,48774 ,08774
asumido
varianzas
PRE TEST iguales
Speaking No se han -1,387 67,982 ,170 -,20000 ,14420  -,48774 ,08774
asumido
varianzas
iguales

En el pretest de la competencia del Speaking: la prueba T para la igualdad de medias

que est=-1.387, gl = 68, Sig. (bilateral) =0.170. El valor p, es mayor a 0.05, lo que significa
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gue no hay una diferencia significativa entre las medias del grupo experimental y el grupo
control. El valor del Intervalo de Confianza del 95% (De -0.48774 a 0.08774), lo que
confirma que no hay una diferencia significativa, ya que el intervalo incluye el O.
Confirmando que no hay diferencias significativas en ambos grupos antes de la intervencién
(tenian un nivel similar de habilidad de speaking al inicio).

En el postest del Speaking, la Prueba T para la igualdad de medias: donde t = -18.980,
gl = 68, Sig. (bilateral) = 0.000. El valor p, es significativamente menor a 0.05, lo que indica
que existe una diferencia significativa en las medias entre el grupo experimental y el grupo
control en el post test. Intervalo de Confianza del 95%: El intervalo (De -3.06280 a -
2.48006), ratificando que la diferencia de medias es estadisticamente significativa (ya que no
incluye el 0). Por lo que se dice que existe una diferencia significativa en las medias entre
ambos grupos después de la intervencion, con una mejora mucho mayor en el grupo
experimental. Esto indica que la intervencion aplicada al grupo experimental fue efectiva en
mejorar su competencia de speaking.

Finalmente se rechaza la hipétesis nula y se acepta la alternativa, por lo que la
utilizacion del método hibrido es efectiva en el desarrollo de la competencia speaking en los
estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar Vidal del

Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.

% Hipdtesis Especifica 3

Ha: La utilizacion del método hibrido es efectivo en el desarrollo de la competencia
reading en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar
Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.

Ho: La utilizacion del meétodo hibrido no es efectivo en el desarrollo de la
competencia reading en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr.

Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.
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GRUPO N Media Desviacion tip.  Error tip. de la
media

GRUPO CONTROL 35 1,6571 76477 ,12927
PRS:;E]ST GRUPO 35 45143 ,50709 ,08571

EXPERIMENTAL

GRUPO CONTROL 35 1,4571 ,70054 ,11841
PRET.EST GRUPO 35 1,3714 77024 ,13020
Reading

EXPERIMENTAL

En el pretest de la competencia Reading en el grupo de control (media = 1.4571); el

cual indica que el nivel inicial de habilidad de lectura en el grupo control era bajo antes de la

intervencion. Y en grupo experimental (media = 1.3714), que fue similar al grupo control,

los estudiantes del grupo experimental también tenian un nivel inicial bajo de habilidad de

lectura. En el postest en la competencia Reading en el grupo control (media = 1.6571), lo que

indica que, en promedio, los estudiantes del grupo control obtuvieron una puntuacién baja en

la evaluacion del Reading tras la intervencion. Y en el grupo experimental, (media = 4.5143):

donde los estudiantes del grupo experimental obtuvieron, en promedio, una puntuacion

significativamente mayor, lo que sugiere una mejora notable en sus habilidades de lectura

tras la intervencion.

Prueba de Muestras Independientes

Prueba de Prueba T para la igualdad de medias
Levene para
la igualdad
de varianzas
F Sig. t Gl Sig. Diferencia Errortip.  95% Intervalo de
(bilateral) de medias de la confianza para la
diferencia diferencia
Inferior  Superior
Se han asumido 9481 003 -18,421 68 ,000 -2,85714 15511 -3,16665 -2,54764
POST varianzas iguales
TEST No se han -18,421 59,054 ,000 -2,85714 15511 -3,16750 -2,54678
Reading asumido
varianzas iguales
Se han asumido  ,130  ,719 487 68 ,628 ,08571 ,17599 -,26547 ,43690
varianzas
PRE iguales
TEST No se han 487 67,397 ,628 ,08571 ,17599 -,26552 ,43695
Reading asumido
varianzas
iguales

En el pretest de la Competencia Reading: En la Prueba de t = 0.487, gl = 68, Sig.

(bilateral) = 0.628: No hay una diferencia significativa entre las medias de ambos grupos (p
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> 0.05); v, el intervalo de confianza del 95% para la diferencia: El intervalo (entre -0.26547
y 0.43690), revelando que la diferencia no es significativa. Por lo que no hubo una diferencia
significativa en las puntuaciones del Reading en ambos grupos antes de la intervencion.

En el postest de la competencia Reading: En la prueba t = -18.421, gl = 68, Sig.
(bilateral) = 0.000: Indica que existe una diferencia significativa entre ambos grupos (p <
0.05) y el intervalo de confianza del 95% para la diferencia: El intervalo (entre -3.16665 vy -
2.54764), lo que confirma la significancia estadistica de la diferencia. Por lo que se observo
una diferencia significativa en ambos grupos, mostrando que la intervencion aplicada al
grupo experimental mejor6 considerablemente su desempefio en el Reading en comparacion
con el grupo control. En consecuencia, se rechaza la hipétesis nula y se puede asegurar que
la utilizacion del método hibrido es efectiva en el desarrollo de la competencia reading en los
estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar Vidal del

Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.

% Hipdtesis Especifica 4

Ha: La utilizacion del método hibrido es efectivo en el desarrollo de la competencia
writing en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar
Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.

H1: La utilizacién del método hibrido no es efectivo en el desarrollo de la
competencia writing en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr.

Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.

Estadisticos de Grupo

GRUPO N Media Desviacion tip.  Error tip. de la media
POSTEST GRUPO CONTROL 35 1,6571 16477 ,12927
Writing GRUPO EXPERIMENTAL 35 45143 56211 ,09501
PRETEST GRUPO CONTROL 35 1,4571 ,70054 ,11841
Writing GRUPO EXPERIMENTAL 35 1,3429 ,83817 ,14168

En el pretest de la Competencia Writing: En el grupo de control (media = 1.4571) Los
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estudiantes del grupo control obtuvieron una puntuaciéon promedio de 1.4571 antes de la
intervencion. Y en el grupo experimental (media = 1.3429): Los estudiantes del grupo
experimental obtuvieron una puntuacién promedio similar al grupo control, 1.3429. antes de
la intervencién, las puntuaciones de Writing entre el grupo control (1.4571) y el grupo
experimental (1.3429) eran muy similares, lo que indica que ambos grupos comenzaron en
un nivel comparable.

En el postest de la competencia Writing: En el grupo de control (media = 1.6571),
donde los estudiantes del grupo control obtuvieron una puntuacion promedio de 1.6571. y el
grupo experimental (media = 4.5143); en el cual, los estudiantes del grupo experimental
obtuvieron una puntuacion promedio significativamente mayor de 4.5143. Después de la
intervencion, el grupo experimental (4.5143) mejord significativamente su rendimiento en el
Writing en comparacion con el grupo control (1.6571). Esta mejora sugiere que la

intervencion aplicada al grupo experimental fue efectiva para mejorar su desempefio en el

Writing.
Prueba de Muestras Independientes
Prueba de Prueba T para la igualdad de medias
Levene para
la igualdad
de varianzas
F Sig. t Gl Sig. Diferencia Error tip. 95% Intervalo de
(bilateral) de medias de la confianza para la
diferencia diferencia
Inferior ~ Superior
Se han 5355 024 -17,809 68 ,000 -2,85714 16043 -3,17728 -2,53701
asumido
varianzas
'T’gg'-ll'— iguales
> No se han 17,809 62,436 ,000 -2,85714 16043 -3,17780 -2,53649
Writing asumido
varianzas
iguales
Se han 1,448 233 619 68 ,538 ,11429 ,18464  -25417 48274
asumido
varianzas
_T_Fég_r iguales
- No se han ,619 65,924 ,538 ,11429 ,18464 -25438 48295
Writing asumido
varianzas

iguales
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En el pretest de la competencia Writing, la prueba T para la igualdad de medias t (68)
=0.619, Sig. (bilateral) = 0.538 donde la significancia es mayor a 0.05, lo que indica que no
hay una diferencia significativa entre las medias de ambos grupos. Y el intervalo de confianza
(95%) = [-0.25417, 0.48274]: El intervalo de confianza incluye el 0, confirmando la falta de
una diferencia significativa. En tanto, no se encontraron diferencias significativas entre los
grupos e indica que ambos grupos comenzaron con un nivel similar en el Writing.

En el postest la competencia Writing la prueba de t (68) = -17.809, Sig. (bilateral) =
0.000: La significancia es extremadamente baja, lo que indica una diferencia altamente
significativa entre las medias de ambos grupos. Y el intervalo de confianza (95%) = [-
3.17728, -2.53701]: El intervalo de confianza no incluye el 0, confirmando la diferencia
significativa entre las medias. Por lo que hay una diferencia altamente significativa entre los
grupos, obteniendo una media mucho mayor. Esto sugiere que la intervencion aplicada al
grupo experimental fue efectiva para mejorar sus habilidades de escritura en comparacion
con el grupo control.

Por lo que se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la hipdtesis alterna, donde se
asegura que la utilizacion del método hibrido es efectiva en el desarrollo de la competencia
writing en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar

Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco, 2019-2024.
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V. DISCUSION DE RESULTADOS

5.1 Presentacion de la contrastacion de los resultados del trabajo de campo con los
referentes bibliograficos de las bases tedricas

En relacion con la hipotesis general, el analisis estadistico efectuado mediante la
prueba T de Student para muestras independientes, en el postest, revelaron que la mayoria de
los alumnos lograron alcanzar el nivel avanzado C1, con un 77.14% (obteniendo puntajes
entre 17 y 19), un 14.29% alcanzaron el nivel avanzado C2 (consiguiendo el puntaje de 20);
mientras que un 8.57% de los estudiantes alcanz6 el nivel intermedio B2 (adquiriendo un
puntaje entre 15 y 16). Tales resultados demuestran que la aplicacion del método hibrido
contribuyé significativamente a la mejora de las competencias linguisticas en comparacion
con los métodos tradicionales. Estos resultados apoyan la hipétesis principal, que sostiene
que el método hibrido es efectivo para el desarrollo de las competencias linguisticas del
idioma inglés en los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado del CEBA. “Dr. Javier
Pulgar Vidal” del Establecimiento Penitenciario de Huanuco; tal como se muestran en los
resultados de la tabla N° 14 y figura N° 13. También podemos indicar que estos resultados
se relacionan con la tesis en linea realizado por Zeballos (2022), en su tesis de pregrado acerca
de “La ensefianza de las cuatro competencias lingliisticas del idioma inglés desde la
neuroeducacion”, Lima — PerU; quien sostiene que el uso del método hibrido y de estrategias
didacticas lograron 6ptimos resultados en cuanto a las competencias linguisticas, las cuales
se consiguieron conjuntamente con una metodologia innovadora fortaleciendo asi todas sus
capacidades comunicativas; pues en el listening, se logrd que el estudiante comprenda el
mensaje general y especifico del mensaje transmitido; en el reading, se obtuvo una lectura
muy fluida y con entonacion adecuada; en el speaking, se consiguié una comunicacion
elocuente y con ritmo apropiado; y, en el writing, se adquirié una redaccion con coherencia

y cohesion (p. 72).
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De la misma forma dichos resultados se vinculan con la tesis de maestria realizado
por Burgos (2023), sobre “Aprendiendo interactivamente el idioma inglés en estudiantes de
los primeros ciclos inscritos en el curso de inglés basico | del centro de idiomas de la
Universidad de Huanuco”, Hudnuco — Per(, quien afirma que el uso del software “English
ABC” con contenidos multimedia — hipertexto contribuyd en el progreso de los educandos,
donde se pudieron complementar y desarrollar las competencias lingiisticas; logrando
convertir al alumno como protagonista de su propio conocimiento donde aprende y
desaprende (p.43).

Referente a la primera hipétesis especifica, los resultados en el postest, mostraron que
el 57.14% de los estudiantes alcanzo un nivel elevado de comprension auditiva con un puntaje
méaximo de 5 puntos; un 40% obtuvo 4 puntos; y, solo un 2.86% alcanz6 3 puntos, ningin
alumno obtuvo niveles bajos de 1 0 2 puntos, a diferencia del pretest; lo que demuestra que
la implementacién del método fue efectiva para mejorar la competencia de listening en los
estudiantes de ese CEBA, como se evidencia en los datos presentados en la tabla N° 15 y
figura N° 14. Dichos resultados, se relacionan con el articulo realizado por Sousa et al.
(2021), sobre “La ensefianza hibrida mediante flipped classroom en la educacion superior”
Madrid — Espafa, quienes ratificaron que la utilizacion del método hibrido favorecié el
desarrollo de la competencia listening; el cual se adquirié mediante los trabajos mixtos de
combinacién presencial con las TIC o acceso a las plataformas digitales; pero sobre todo con
el uso correcto de la metodologia flipped classroom, el tiempo y de los recursos, los cuales
fueron guiados por un tutor online, tornandose en una migracion optima de lo tradicional con
las plataformas tecnologicas (p.54).

Asimismo, los resultados se relacionan con el articulo realizado por Alonso et al.
(2022), en su investigacion sobre “Las habilidades receptivas y el aprendizaje hibrido en

profesores en formacion de lenguas extranjeras” Santa Clara — Cuba, quienes avalaron que el



160

uso del método hibrido beneficid el logro de la competencia listening, el cual se alcanzé
mediante el uso de la instruccién presencial y la plataforma Moodle, compuesta por work
group, € mail, chat, foros, interactive exercises, questionnaires, etc., en contextos reales y
funcionales. (p. 50).

También, se puede decir que los resultados se enlazan con la tesis de maestria de
Huaman (2021), sobre “Aprendizaje hibrido y habilidades blandas en una escuela de
negocios” Ica — Per(, quienes reafirmaron que el uso del método hibrido beneficio el logro
de la competencia listening, a través del aula invertida y la combinacién de las plataformas
digitales (offline, asincronicas, videoconferencias) en concordancia con las clases
presenciales (online, sincrénicas, practicas, experimentos y ejercicios); ademas refiere que el
logro de los resultados se debe a la influencia del aprendizaje cooperativo para el logro de
objetivos comunes, donde se aprovech6 al maximo las metodologias pedagdgicas efectivas
con el uso de las herramientas en linea y la colaboracién en proyectos conjuntos, ain no haya
contacto fisico con los estudiantes (p. 82).

De igual forma, podemos mencionar que los resultados se asocian con la tesis de
maestria realizado por Atalaya (2022), acerca de la “Ensefianza hibrida y desarrollo de
competencias transversales en docentes de una institucién educativa publica nivel primaria”
Chiclayo — Peru, quien confirmé que el uso del método hibrido favorecio el logro de la
competencia listening, por medio de la instruccion presencial y en linea afirmadas en
competencias digitales; donde se fusionan el modo online y offline; pero, sobre todo basado
en las necesidades de cada estudiante, del buen uso del tiempo, de la autonomia en el
aprendizaje (p. 51).

Concerniente a la segunda hipotesis especifica, los resultados en el postest
evidenciaron que el 60% de los estudiantes alcanzo el puntaje maximo de 5 puntos,

demostrando un nivel avanzado en el speaking; mientras que un 40% de los estudiantes logro
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4 puntos, lo que también simboliza una competencia aceptable en dicha competencia; no
hubo estudiantes que se ubican en los niveles mas bajos de 1, 2, o 3 puntos. Este hecho
confirma que la aplicacidon del método es efectiva para el desarrollo de la competencia en
speaking, segun lo evidenciado en los datos de la tabla N° 16 y figura N° 15. Es asi que, se
puede mencionar que estos resultados se relacionan con el articulo realizado por Pacheco y
Urbina (2021), sobre “Integracion de la modalidad de formacion hibrida en el curriculo de
lenguas extranjeras” Mérida — Venezuela, quien corrobor6 que el uso del método hibrido
favorecio el logro de la competencia del speaking, por medio de la combinacion de los
trabajos mixtos de acuerdo a la programacion de la malla curricular y el acceso a las
plataformas digitales; es decir a través de lo presencial y virtual; asi como también con el uso
de la sincronia y asincronia; también con el uso de las herramientas digitales tales como: El
uso de imagenes interactivas, audio, podcast, padlet, video de YouTube, los formularios
Google, wikis, Google classroom, video, etc.; promoviendo su empoderamiento en cuanto al
desarrollo de dicha competencia de manera mediatica (p.38).

De igual manera, se puede decir que los resultados de la investigacidn se asocian con
el articulo realizado por Demera et al. (2023), sobre el “Aprendizaje hibrido: la
transformacion digital de las practicas de ensefianza”, Junin — Per(, quienes reafirmaron que
el uso del método hibrido beneficié el logro de la competencia speaking, por medio de la
mezcla de 2 mundos de aprendizajes: Dentro (clases presenciales) y fuera del aula (remotas
con herramientas tecnoldgicas); asumiendo nuevos roles, adquiriendo un papel méas activo,
participativo, autbnomo, comunicativo y colaborativo; y, sobre todo, logrando la denominada
clase invertida, donde se trasladaron desde el aula hacia el mundo exterior (online — offline)
convirtiéndose en una clase mucho maés significativa, dinamica, motivante y productiva
(p.83).

Del mismo modo, se puede aseverar que los resultados de la investigacion se
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relacionan con la tesis de maestria realizado por Pulido (2019), sobre la “Aplicacion del
software learn english daily como estrategia didactica para mejorar la expresion oral del
inglés en los estudiantes del primer grado de secundaria de la institucion educativa integrada
N° 32528, San Miguel de Cauri, Lauricocha”, Huanuco de Peru, quien sostuvo que el uso del
software learn english daily, favorecio el logro de la competencia speaking, por medio del
correcto uso del tiempo y de los recursos y componente motivador que ofrece el uso de las
TIC a los alumnos y docentes tanto de forma sincronica y asincrénica; asi como también a su
uso sencillo y los mddulos totalmente interactivos como el offline lessons (multiplicidad de
conversaciones); asi como el online video lessons (pronunciation guides, basic gramar, etc.).
En suma, tuvo un efecto positivo en cuanto al desarrollo del speaking (p.18).

Respecto a la tercera hipdtesis especifica los resultados en el postest revelaron que el
51.43% de los estudiantes consiguio el puntaje maximo de 5 puntos, indicando un nivel
avanzado de comprension lectora; en tanto, un 48.57% de los estudiantes obtuvo 4 puntos, lo
que también revela un nivel alto en dicha competencia; no hubo alumnos que obtuvieran
puntajes de 0, 1, 2 o 3 puntos. En tal sentido, se pudo comprobar que el uso del método
hibrido fue efectivo para el desarrollo de la competencia del reading, tal como se muestran
en los resultados de la tabla N° 17 y figura N° 16. Es asi que, se puede sefialar que estos
resultados se relacionan con el articulo realizado por Balladares (2019), sobre “El aprendizaje
hibrido y la educacién digital del profesorado universitario” Quito — Ecuador, refiere que la
aplicacion de este método respondié a los grandes desafios de la era digital y sobre todo se
obtuvieron optimos resultados en cuanto a la competencia reading; mediante la integracion
de los componentes presenciales y virtuales, el trabajo autdbnomo, colaborativo, cooperativo
de cooperacion, trabajo en equipo y la interrelacion alumno-computador-software,
herramientas de trabajo del aula virtual en todas sus dimensiones; el mismo que se encuentra

intimamente vinculado con la gestion del conocimiento al trabajo realizado (p.60).
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Igualmente, se puede advertir que los resultados de la investigacién se asocian con la
tesis de maestria realizado por Arenas (2022), sobre “Educacion hibrida y satisfaccion
académica en estudiantes del instituto de educacion superior tecnoldgico privado Santa
Lucia, Tarma.”, Junin — Peru, aseverd que con el uso del método hibrido se lograron 6ptimos
resultados en cuanto a la competencia reading, debido a que se priorizaron la interaccion en
entornos fisicos (estrategias didacticas) y digitales (internet, bibliotecas virtuales, sistemas de
gestion y comunidades web, para el intercambio de opiniones de intereses comunes)
cimentando asi sus conocimientos segun sus habilidades, donde los educandos fueron el eje
central y donde se conjugan plenamente lo presencial con el remoto (p. 58).

Ademas, se puede evidenciar que los resultados de la investigacion se enlazan con la
tesis de pregrado realizado por Mendoza y Ruiz (2023), acerca de las “Estrategias docentes
en la educacion hibrida con nifios en educacion inicial en las instituciones publicas y privadas
del Distrito de Casma”, Ancash — Per(, manifestd que con el uso del método hibrido se
lograron 6ptimos resultados en cuanto a la competencia reading, debido a que se transfirieron
los conocimientos de forma presencial y virtual; torndndose en una verdadera aula invertida
con mucho realismo donde el input y el intake se da en el hogar; vy, el output se produce en la
clase presencial (uso cotidiano del idioma en el mismo contexto de aprendizaje del alumno);
de tal forma que fue como un vehiculo para su edificacion del conocimiento de forma
reflexiva (p. 63).

En cuanto a la cuarta hipotesis especifica, los resultados en el postest develaron que,
el 54.28% de los estudiantes obtuvieron 5 puntos, mostrando un nivel avanzado en la
escritura; mientras que el 42.86% logrd 4 puntos, que también indica un nivel admisible de
tal competencia; solo el 2.86% alcanzo 3 puntos. No hubo escolares en los niveles més bajos
(0, 1, o 2 puntos). Por tanto, se colige que el uso del método hibrido fue efectivo para el

desarrollo de la competencia del writing; tal como se muestra en la tabla N° 18 y figura N°
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17. Es asi que, se puede indicar que estos resultados se articulan con el articulo realizado por
Rodriguez (2023), sobre “Rol docente en el modelo hibrido: simbiosis del aprendizaje
continuo con la educacion convencional - a distancia” Choluteca - Honduras, manifiesta que
el uso de este método hibrido aplicado, dio éptimos resultados en cuanto al desarrollo de la
competencia del writing, el cual se logré mediante la interaccion profesor — alumno y el
aprendizaje combinado (online / offline), donde, se mezclaban las clases presenciales
(trabajos colaborativos, asesorias, revision de informes y tutorias individuales) con el soporte
electronico de la plataforma Moodle: textos multimedia, archivos pdf, exdmenes virtuales en
tiempo real entre otros; pero sobre todo otorgd un doble valor tanto al rol docente tutor, asi
como también al alumno; todo ello apoyado con los trabajos cooperativos y el soporte
electronico de la plataforma Moodle: textos multimedia, archivos pdf, exdmenes virtuales en
tiempo real entre otros (p.92).

De igual modo, se puede confirmar que los resultados de la investigacion se vinculan
con la tesis de segunda especialidad realizado por Tito (2022), sobre “Aprendizaje hibrido
para fortalecer las habilidades del inglés en estudiantes del primer grado a en la institucion
educativa secundaria Jorge Basadre Grohman — Sandia, 2022”, Puno — Per, quien sustenta
que el uso de este método, dio 6ptimos resultados en cuanto al desarrollo de la competencia
del writing, el cual se obtuvo mediante una experiencia cohesiva entre estudiantes y
profesores; asi como a través de la dualidad entre docente y alumno, donde las tareas, los
materiales y los productos fueron construidas por los propios alumnos; y, en el que, el
profesor se adapté a las necesidades, ritmos y estilos de aprendizaje de cada alumno; a través

de la ensefianza presencial y en linea (p. 54).
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VI. CONCLUSIONES

6.1. Respecto a la hipotesis general, se ha demostrado con un 95% de acierto y con
un 5% de posibilidad de error; que, la utilizacion del método hibrido fue efectivo en el
desarrollo de las competencias linguisticas del inglés en los estudiantes del primer grado del
ciclo avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de
Huénuco, 2019-2024.

6.2. Referente a la hipotesis especifica listening, se ha demostrado con un 95% de
acierto y con un 5% de posibilidad de error; que, la utilizacion del método hibrido fue efectivo
en el desarrollo de la competencia listening en los estudiantes del primer grado del ciclo
avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco,
2019-2024. Dicha afirmacion se respalda con los resultados del postest que mostré una
diferencia de medias altamente significativas, con un valor de p < 0.001.

6.3. Concerniente a la hipétesis especifica speaking; se ha demostrado con un 95% de
acierto y con un 5% de posibilidad de error; que, la utilizacion del método hibrido fue efectivo
en el desarrollo de la competencia speaking en los estudiantes del primer grado del ciclo
avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco,
2019-2024. Tal afirmacion se respalda con los resultados del postest que mostré una
diferencia de medias altamente significativas, con un valor de p < 0.001.

6.4. Relativo a la hipotesis especifica Reading; se ha demostrado con un 95% de
acierto y con un 5% de posibilidad de error; que, la utilizacion del método hibrido fue efectivo
en el desarrollo de la competencia reading en los estudiantes del primer grado del ciclo
avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco,
2019-2024. Tal aseveracion se respalda con los resultados del postest que mostré una

diferencia de medias altamente significativas, con un valor de p < 0.001.
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6.5. En relacion a la hipotesis especifica writing, se ha demostrado con un 95% de
acierto y con un 5% de posibilidad de error; que, la utilizacion del método hibrido fue efectivo
en el desarrollo de la competencia writing en los estudiantes del primer grado del ciclo
avanzado del CEBA Dr. Javier Pulgar Vidal del Establecimiento Penitenciario de Huanuco,
2019-2024. Tal asercion se respalda con los resultados del postest que mostrd una diferencia

de medias altamente significativas, con un valor de p < 0.001.
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VIlI. RECOMENDACIONES

7.1. Se recomienda al Ministerio de Educacion incluir en el Curriculo Nacional de la
Educacién Basica (CNBE), el incremento de horas destinadas al area de inglés; asi como la
implementacion de nuevas politicas educativas en las IE, con novedosas aulas de innovacion
equipados con computadoras, acceso a internet y capacitacion permanente en nuevas
metodologias de ensefianza en el idioma inglés como el uso del método hibrido, con
lineamientos tecnoldgicos como la plataforma EDO y del TMS (sistema de gestion docente);
puesto que, se demostro su eficacia en el desarrollo de las competencias linguisticas; gracias
a la mixtura de la ensefianza, al combinar las clases offline (exteriorizacion del idioma — tutor
presencial) y online (interiorizacion del idioma — tutor virtual).

7.2. Se sugiere al Director de Gestion Pedagdgica de la Unidad de Gestion Educativa
Local (UGEL) de Huéanuco considerar en el plan anual de trabajo (PAT) y plan operativo
institucional (POI), la implementacion de cursos de capacitaciones pedagdgicas sobre el
manejo de estrategias del método hibrido, la plataforma EDO y TMS; ya que, se comprobd
su efectividad en el desarrollo de la competencia listening; pues, gracias a la integracién de
las plataformas interactivas (offline — online) se logré reforzar en los alumnos la capacidad
de desarrollar la discriminacion auditiva, el aprendizaje autodirigido y la contextualizacion
con el apoyo de un sinfin de actividades tecnol6gicas muy atractivas para ellos como: Los
ejercicios auditivos online, videos subtitulados de you tube con temas cercanos a su realidad
y de su interés (viajes, recetas de cocina, tutoriales, deportes, videojuegos; peliculas, masica,
programas de TV, videoblogs).

7.3. A los Directores de los Cebas que incorporen en el Proyecto Educativo
Institucional (PEI), como propuesta pedagdgica y de gestion el uso de dicho método; puesto
que se demostré su efectividad en el desarrollo de la competencia speaking; y que, gracias a

su uso se logro fortalecer en los educandos la capacidad comunicativa en inglés con el soporte
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de diversas actividades tecnoldgicas de la plataforma, como: (Podcast: Grabaciones de audio
y publicaciones en la red social de facebook: Grabaciones de videos en inglés individuales y
grupales); poniendo en practica el aprendizaje basado en proyectos (ABP), mediante la
interaccion, el trabajo autbnomo, cooperativo, colaborativo; donde planifican, implementan
y evaltan algunos problemas sociales con su respectiva solucion concreta.

7.4. Alos Coordinadores Académicos de los Cebas que consideren en la planificacion
curricular el uso de dicho método; ya que, se demostro su efectividad en el desarrollo de la
competencia reading; y que, gracias a su uso se logré reforzar la comprension lectora en los
niveles literal (identificacion de ideas primarias y secundarias del texto), inferencial
(deductivo, hipotético y predictivo) y critico (opiniones) con el apoyo de las actividades
tecnoldgicas (comics, illustrative books, stories, fables); las cuales favorecieron la
decodificacion y comprension mediante la creacion de entornos virtuales a través de la
plataforma y el flipped learning o aula invertida (Al) en el que, se combinaron actividades
virtuales y presenciales.

7.5. A los docentes de inglés de los Cebas que incluyan en su PAT el uso de dicho
método; ya que, se demostro su efectividad en el desarrollo de la competencia writing; y que,
gracias a su uso se logré en los estudiantes, fortalecer su redaccién de diversos tipos de textos
digitales de su interés a través de la plataforma, mediante el uso de la web (wattpad,
instagram, whatsapp, chat en facebook, twitter), poniendo en préactica el aprendizaje

colaborativo, autbnomo y auto aprendizaje.
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Pulgar Vidal” del
EP de Huanuco,
2019-2024?

Ceba Dr. J.P.V. EP-
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efectivo en el desarrollo de
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lingliisticas del idioma en
los estudiantes del primer
grado del ciclo avanzado del
Ceba Dr. J.P. V. del EP de

Hco, 2019-2024.
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- Grammar
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PE
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¢Cual es la
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el desarrollo de la
competencia
listening en los
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primer grado del
ciclo avanzado del
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Hco, 2019-2024?

OE

OEl
Comprobar la
efectividad del
método hibrido en
el desarrollo de la
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listening en los
estudiantes del
primer grado del
ciclo avanzado del
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HE
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Ha: La utilizacién del

método hibrido es efectivo
en el desarrollo de la
competencia listening en
los estudiantes del primer
grado del ciclo avanzado del
Ceba Dr. J.P.V. EP-Hco,

2019-2024.

Ho: La utilizacién del
método hibrido no es
efectivo en el desarrollo de
la competencia listening en
los estudiantes del primer
grado del ciclo avanzado del
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Muestra una buena comprension
del audio sobre temas cotidianos,
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Al:
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DONDE:
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01y 03:
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PE2
¢Cual es la
efectividad del
método hibrido en
el desarrollo de la
competencia
speaking en los
estudiantes del
primer grado del
ciclo avanzado del
Ceba Dr. J.P.V. EP-
Hco, 2019-2024?

OE2
Comprobar la
efectividad del

método hibrido en
el desarrollo de la
competencia
speaking en los
estudiantes del
primer grado del
ciclo avanzado del
Ceba Dr. J.P.V. EP-
Hco, 2019-2024

HIPOTESIS
ESPECPIFICA 2:
Ha: La utilizacion del

método hibrido es efectivo
en el desarrollo de Ia
competencia speaking en
los estudiantes del primer
grado del ciclo avanzado del
Ceba Dr. J.P.V. EP- Hco,
2019-2024.

Ho: La utilizacién del
método hibrido no es
efectivo en el desarrollo de
la competencia speaking en
los estudiantes del primer
grado del ciclo avanzado del
Ceba Dr. J.P.V. EP-Hco,
2019-2024.

D2
Speaking

PRONUNCIATION AND
FLUENCY

C2:
Estructura argumentos orales de
forma l6gica con una
pronunciacién excelente evitando
errores.
C1lL:
Demuestra una  pronunciacion
fluida sobresaliente con algunos
errores.
B2:
Se expresa con uha pronunciacion
destacada en diversas situaciones
B1:
Se muestra con una articulacion
aceptable
A2:
Participa en una conversacion
sencilla, pero con ciertos errores
Al:
Tiene diversas dificultades en su
disertacion y con errores frecuentes

v'Pruebas de

conocimiento
online (Plataforma
EDO)

INSTRUMENTOS:
v'Rubricas:

v’ Pruebas

Oral
understanding.
Oral expression.
Text
comprehension.

Text production.

escritas

online o Writing

test:
Level o placement
test.

Final test.
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PE3
¢Cual es la
efectividad del
método hibrido en
el desarrollo de la
competencia
reading en los
estudiantes del
primer grado del
ciclo avanzado del
Ceba Dr. J.P.V. EP-
Hco, 2019-2024?

OE3
Comprobar la
efectividad del

método hibrido en
el desarrollo de la
competencia
reading en los
estudiantes del
primer grado del
ciclo avanzado del
Ceba Dr. J.P.V. EP-
Hco, 2019-2024.

HIPOTESIS
ESPECPIFICA 3:
Ha: La utilizacion del

método hibrido es efectivo
en el desarrollo de Ia
competencia reading en los
estudiantes del primer grado
del ciclo avanzado del Ceba
Dr. J.P.V. EP- Hco, 2019-
2024,

Ho: La utilizacién del
método hibrido no es
efectivo en el desarrollo de
la competencia reading en
los estudiantes del primer
grado del ciclo avanzado del
Ceba Dr. J.P.V. EP-Hco,
2019-2024.

D3
Reading

COMPREHENSION OF THE
TEXT

C2:

Entiende con mucha facilidad

textos complejos, como manuales,

articulos especializados y obras

literarias en inglés.

C1lL:

Identifica la idea principal,

secundaria, los argumentos y las

conclusiones del autor.

B2:

Demuestra una comprensién sélida

del texto.

B1:

Lee con claridad y modulacién

adecuada.

A2:

Entiende el texto con ciertas

dificultades

Al:

Tiene muchas dificultades para

entender el texto
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PE4
¢Cual es la
efectividad del
método hibrido en
el desarrollo de la
competencia
writing en los
estudiantes del
primer grado del
ciclo avanzado del
Ceba Dr. J.P.V. EP-
Hco, 2019-2024?

OE4
Comprobar la
efectividad del

método hibrido en
el desarrollo de la
competencia
writing en los
estudiantes del
primer grado del
ciclo avanzado del
Ceba Dr. J.P.V. EP-
Hco, 2019-2024.

HIPOTESIS
ESPECPIFICA 4:
Ha: La utilizacion del

método hibrido es efectivo
en el desarrollo de Ia
competencia writing en los
estudiantes del primer grado
del ciclo avanzado del Ceba
Dr. J.P.V. EP- Hco, 2019-
2024,

Ho: La utilizacion del
método hibrido no es
efectivo en el desarrollo de
la competencia writing en
los estudiantes del primer
grado del ciclo avanzado del
Ceba Dr. J.P.V. EP-Hco,
2019-2024.

D4
Writing

ORGANIZATION OF THE
TEXT

C2:
Escribe textos complejos con una
estructura  légica  empleando
vocabulario amplio.
Cl:
Elabora ensayos y escritos
evitando errores  gramaticales
utilizando vocabulario aceptable.
B2:
Redacta textos argumentativos con
coherencia y cohesién que ayude al
lector a identificar las ideas
principales.
B1:
Escribe diversos textos con una
organizacion adecuada empleando
un vocabulario variado y preciso.
A2:
Elabora mensajes breves y simples
asociados con necesidades béasicas.
Al:
Redacta pequefios textos con
mucha dificultad.

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo B1. Ficha Técnica: Validacion del Instrumento “Rubricas”: Oral understanding, oral expression, text comprehension and text production.

N Engylish

A subsidiary of ETS, I'» 1 s <>
the creator of the
Edusoft TOEFL® and TOEIC™® tests

FICHA TECNICA: VALIDACION DEL INSTRUMENTO: RUBRICAS
NOMBRE DE LOS EXPERTOS: EDUSOFT / A SUBSIDIARY OF ETS, THE CREATOR OF THE TOEFL AND TOEIC TESTS

EVALUATION CRITERIA VALUE
DIMENSION 1

ORAL COMPREHENSION
Excelente: Entiende completamente el mensaje global del texto 5
Destacado: Tiene una buena comprension del audio 4
Bueno: Muestra una comprension admisible de lo que escucho. 35
Bajo: Demuestra una comprension limitada del audio con ciertos detalles aislados. 3
Muy Bajo: Hay una comprension muy limitada del audio. 2.7
VOCABULARY
Excelente: Emplea un vocabulario vasto en relacion a la grabacion. 5
Destacado: Usa un vocabulario adecuado para comunicarse en correspondencia a lo que oyo. 4
Bueno: Utiliza un vocabulario basico en respuesta a lo escuchado. 3.5
Bajo: Demuestra un vocabulario limitado en respuesta a lo que escucho. 3
Muy Bajo: Tiene un vocabulario muy limitado en respuesta al audio. 2.7
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CONTEXT UNDERSTANDING

Excelente: Demuestra una comprension completa de la grabacion. 5
Destacado: Muestra una buena comprension en correspondencia con el audio. 4
Bueno: Comprende de manera aceptable el audio y entiende algunas situaciones. 35
Bajo: Comprende con ciertas limitaciones el audio. 3
Muy Bajo: Su comprensién es muy limitada. 2.7
GRAMMAR
Excelente: Demuestra un dominio 6ptimo de la gramatica segun la grabacion corta escuchada 5
Destacado: Muestra un buen dominio de la gramatica de acuerdo a lo que escucho 4
Bueno: Expresa un dominio aceptable de la gramética de acuerdo a lo escuchado 35
Bajo: Tiene dificultades para construir frases coherentes entorno al audio 3
Muy Bajo: Muestra un dominio muy limitado de la gramatica acorde a la grabacion. 2.7
DIMENSION 2
PRONUNCIATION
Excelente: Tiene una pronunciacion excelente y no comete errores en la pronunciacion. 5
Destacado: Demuestra una pronunciacion sobresaliente 4
Bueno: Muestra una pronunciacion buena con ciertos errores. 35
Bajo: Se muestra con una pronunciacién aceptable con errores frecuentes. 3
Muy Bajo: Tiene una pronunciacion muy baja y comete errores constantes de pronunciacion. 2.7
FLUENCY
Excelente: Se comunica con mucha fluidez y con un ritmo apropiado. 5
Destacado: Demuestra una pronunciacion fluida sobresaliente con algunos errores. 4
Bueno: Se expresa con una fluidez admisible, pero con algunas dificultades 35
Bajo: Tiene dificultades al momento de su disertacion y muestra muchas incoherencias. 3
Muy Bajo: Tiene multiples dificultades para expresarse con fluidez. 2.7
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Excelente: Usa una amplia gama en el vocabulario. 5
Destacado: Muestra una falta de precision en el uso de algunas palabras. 4
Bueno: Utiliza un vocabulario basico al momento de comunicarse 3.5
Bajo: No utiliza términos apropiados y repite constantemente las mismas palabras 3
Muy Bajo: Presenta un vocabulario muy limitado para comunicarse 2.7
GRAMMAR
Excelente: Construye frases y estructuras gramaticales complejas de manera correcta. 5
Destacado: Usa la gramatica de forma admisible y adecuada. 4
Bueno: Utiliza estructuras gramaticales basicas, aunque con algunos errores. 35
Bajo: Emplea la gramética con muchas dificultades al momento de su disertacion. 3
Muy bajo: Presenta una serie de errores gramaticales. 2.7
DIMENSION 3
_COMPREHENSIONOFTHETEXT . . |
Excelente: Comprende completamente el texto y responde las preguntas entorno a el. 5
Destacado: Demuestra una comprension solida del texto 4
Bueno: Muestra una comprension limitada del texto y responde con ciertas dificultades. 35
Bajo: Tiene dificultades para comprender el texto y no puede responder las preguntas. 3
Muy Bajo: Muestra muchas dificultades en la comprension del texto 2.7
(READINGFLUENCY
Excelente: Lee con fluidez y entonacion adecuada, sin titubear. 5
Destacado: Lee el texto con fluidez en su mayor parte. 4
Bueno: Lee el texto con cierta fluidez, pero con algunas dificultades en la pronunciacion. 35
Bajo: Titubea al leer, lo que dificulta la comprension del texto. 3

Muy Bajo: Tiene dificultades muy significativas para leer el texto con fluidez. 2.7
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VOCABULARY
Excelente: Emplea un vocabulario amplio y variado, lo cual facilita la lectura. 5
Destacado: Usa un vocabulario adecuado, pero con ciertas limitaciones al momento de leer. 4
Bueno: Tiene un vocabulario simple lo dificulta la lectura en su totalidad. 35
Bajo: Tiene un vocabulario limitado al momento de leer el texto. 3
Muy Bajo: Utiliza un vocabulario muy limitado conduciendo a la poca comprension. 2.7
INTONATION AND RHYTHM
Excelente: Usa una entonacion y ritmo adecuado al momento de leer, lo cual facilita su comprension. 5
Destacado: Utiliza una correcta entonacion y ritmo para su correcta comprension. 4
Bueno: Emplea una entonacion y ritmo apropiado, aunque con algunas inconsistencias. 35
Bajo: Tiene dificultades para usar la entonacion y ritmo lo que dificulta su comprension. 3
Muy Bajo: No emplea la entonacion y ritmo adecuado dificultando su significado. 2.7
DIMENSION 4
ORGANIZATION OF THE STORY
Excelente: El cuento esta bien organizado con un correcto orden logico. 5
Destacado: El cuento se presenta en orden Idgico y hay cierto avance en la historia. 4
Bueno: Los eventos de la historia pueden carecer de una progresion clara. 35
Bajo: El cuento tiene una organizacién confusa y los eventos pueden estar desordenados. 3
Muy Bajo: La organizacién del cuento es muy confusa. 2.7
VOCABULARY AND GRAMMAR
Excelente: La historia esta estructurada sin errores gramaticales y ademas emplea un vocabulario variado y preciso. 5
Destacado: Hay pocos errores ortograficos en la escritura; y muestra un vocabulario adecuado para narrar el cuento. 4
Bueno: La historieta presenta algunos errores gramaticales, pero maneja un vocabulario basico 35
Bajo: Hay varios errores gramaticales en la escritura; ademéas emplea un vocabulario limitado 3
Muy Bajo: Se advierten muchos errores gramaticales porque utiliza un vocabulario repetitivo 2.7
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ORIGINALITY AND CREATIVITY

Excelente: Hay una gran originalidad, creatividad y una serie de recursos literarios en el cuento. 5
Destacado: La historia presenta cierta originalidad y creatividad y se presentan ideas novedosas. 4
Bueno: El cuento carece de originalidad y creatividad en ciertas partes. 35
Bajo: Hay poca originalidad y creatividad en la redaccion. 3
Muy Bajo: El relato carece por completo de originalidad y creatividad. 2.7
COHERENCE AND COHESION

Excelente: Hay una gran coherencia y cohesion en la redaccion. 5
Destacado: El cuento presenta cierta coherencia y cohesion sélidas. 4
Bueno: El relato muestra poca coherencia y cohesion. 35
Bajo: Se muestra poca coherencia y cohesion en la narracion. 3
Muy Bajo: La narracion carece de coherencia y cohesion. 2.7

SCALE/LEVEL REACHED:

EXCELENTE | DESTACADO BUENO BAJO MUY BAJO

5 4 3.5 3 2.7

SIGNATURE OF THE EXPERTS
v
A subsidiary of ETS,
EAUsOft | 7Oericand TOBIC tests
EDUSOFT’S BOARD OF DIRECTORS
Copyright © 1990-2023 Edusoft Ltd. All rights reserved.

Fuente: Edusoft, 2019. English discoveries online. Washington DC — EEUU.
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Anexo B2. Ficha Técnica: Validacion del Instrumento “Pruebas Escritas Online o Writing Test”: Level Test (prueba nivel) and Final Test

(prueba final)
.
& HE magmplras h
A subsidiary of ETS, I'» i s < > W e & i e s
th t f th —
Edusoift TOEFL=and TOEIC® tests

FICHA TECNICA: VALIDACION DEL INSTRUMENTO /WRITING TEST (PRUEBA ESCRITA) / LEVEL TEST AND
FINAL TEST
NOMBRE DE LOS EXPERTOS: EDUSOFT / A SUBSIDIARY OF ETS, THE CREATOR OF THE TOEFL AND TOEIC TESTS

EVALUATION CRITERIA VALUE
DIMENSION 1: LISTENING

ORAL COMPREHENSION

C2: Comprende completamente y con facilidad el mensaje global de la grabacion.

C1: Entiende audios extensos y complejos en el contexto.

B2: Demuestra un entendimiento aceptable de la grabacion.

B1: Muestra una buena comprension del audio sobre temas cotidianos, académicos, etc.
A2: Entiende la informacién de manera limitada en grabaciones cortas.

Al: Comprende con ciertas limitaciones palabras y frases sencillas del audio.

PR IN WO
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DIMENSION 2: SPEAKING

PRONUNCIATION AND FLUENCY

C2:

Estructura argumentos orales de forma l6gica con una pronunciacién excelente evitando errores.

C1l:

Demuestra una pronunciacion fluida sobresaliente.

B2: Se expresa con una pronunciacion destacada en diversas situaciones.

B1: Se muestra con una articulacion aceptable.

A2:

Participa en una conversacion sencilla, pero con ciertos errores.

Al:

Tiene diversas dificultades en su disertacion y con errores frecuentes.

RPN WO

DIMENSION 3: READING

COMPREHENSION OF THE TEXT

C2:

Entiende con mucha facilidad textos complejos, como manuales, articulos especializados y obras literarias en inglés.

C1l:

Identifica la idea principal, secundaria, los argumentos y las conclusiones del autor.

B2:

Demuestra una comprension solida del texto.

B1:

Lee con claridad y modulacién adecuada.

A2:

Entiende el texto con ciertas dificultades.

Al:

Tiene muchas dificultades para entender el texto.

PR IN WSO

DIMENSION 4: WRITING

ORGANIZATION OF THE TEXT

C2:

Escribe textos complejos con una estructura légica empleando vocabulario amplio.

C1l:

Elabora ensayos y escritos evitando errores gramaticales utilizando vocabulario aceptable.

B2:

Redacta textos argumentativos con coherencia y cohesion que ayude al lector a identificar las ideas principales.

B1:

Escribe diversos textos con una organizacion adecuada empleando un vocabulario variado y preciso.

A2:

Elabora mensajes breves y simples asociados con necesidades bésicas.

Al:

Redacta pequefios textos con mucha dificultad.

PPN o




ADVANCED | ADVANCED | INTERMEDIATE | INTERMEDIATE | BEGINNER | BEGINNER
Cc2 C1 B2 Bl A2 Al
20 Del7al9 De15a16 Del3al4 12 DeOall

Edusoift
EDUSOFT’S BOARD OF DIRECTORS

SIGNATURE OF THE EXPERTS

N

A subsidiary of ETS,

the creator of the
TOEFL® and TOEIC® tests

Copyright © 1990-2023 Edusoft Ltd. All rights reserved.

Fuente: Edusoft, 2019. English discoveries online. Washington DC — EEUU.
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Anexo C1. Instrumento Writing Test: Level o Placement Test (Prueba de Nivel- Plataforma)

STUDENT:

CEBA: “Dr. Javier Pulgar Vidal”. Ciclo avanzado

TEACHER: MALPARTIDA PEREZ, Mercedes Elizabeth

I. LISTENING: ESTA ES LA SECCION DE COMPRENSION AUDITIVA DE LA
PRUEBA ONLINE. (PARA MEDIR LA COMPETENCIA: ESCUCHAR).

v’ Listening to a couple ordering food at a restaurant and answer the questions.

(Click en el cuadrado para hacer una pausa o detener la reproduccién)

CHOOSE THE CORRECT ANSWER.

1. The woman orders Soup of the Day for her starter.
a. False.
b. True.
c. N.A.
2. The woman orders chicken and rice for her main course.
a. True
b. False
c. N.A.
3. The woman chooses white chocolate cake for dessert.
a. False.
b. N.A.
c. True.
4. The man chooses apple pie and cream for dessert.
a. True.
b. False.
c. NA
5. The woman orders wine and the man orders beer.
a. False.
b. True.
c. N.A.
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Il. SPEAKING: RESPONDA CADA UNA DE LAS PREGUNTAS. (PARA MEDIR LA
COMPETENCIA: HABLAR).

STARTED
QUESTION
6 What do you usually say in English when you meet someone new for the first time?
7 Have you got any brothers or sisters?
8 How many friends have you got?
9 What is your favourite room?
1D How old are the people in your family?

I1l. READING: ESTA ES LA SECCION DE LECTURA DE LA PRUEBA ONLINE
(PARA MEDIR LA COMPETENCIA: LEER).
v Read the text and answer the questions:

THE DAILY ROUTINES OF A SPORTS WOMAN

Janet is an athlete, and she wakes up at 4:30 am every weekday morning. She spends the first 30 minutes reading
and then 15 minutes meditating, At 5:15 am Janet checks her email for only 30 minutes and then goes for her first
run of the day. She runs for an hour and a half along the lake near her house. After running, Janet has a shower
and then prepares breakfast, which is usually cereal and fruit. However, she occasionally has a less healthy
breakfast.

She vsvally finishes breakfast at around § am. If it 15 a weekday, she always leaves the house at 8:20 and goes to
training. Her training starts at 9 am, and she needs 30 minutes to drive to the gym. She trams for 3 hours with her
team and then goes home for lunch. She always eats a very big and healthy lunch. As soon as she finishes lunch,
she has a nap for one hour.

After her nap, she likes to go for a walk around the lake and look at nature. She sometimes reads or meditates at the
lake 1 the afternoon. In the evening, during the week, she meets up with friends. Most of her friends are athletes
too, so they have a lot to talk about.

She typically goes to bed at 9 pm because she prefers to be awake i the morning than at mght. She sometimes falls
asleep listening to mustc, but she never watches the television or reads anything on her tablet. She always makes
sure her alarm 13 set and 15 almost always asleep by 9:45 pm.
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CHOOSE THE CORRECT ANSWER.

11. How long does she run for in the morning?

a. G0min

b, 45

c. 90 minutes.
d. 19 minutes.

12, Jamet veovevreunnans has a healthy breakfast.
a. Usually.
b, Always.
c. Sometimes.
d. Occasionally.

13. How often does she meditate?

g Once or twice a day.
b. Once aday.

c. Twiceaday.

d. Rarely.

14. What does Janet do to help her get to sleep?
a. Fead or her table.
b, Watch TV.
c. Swimming.
d. Listsn to music.

15, What is the last thing she does before going to sleep?
a. She listen to music.
b. She reads.
c. She sets her alamm.
d. She check the time.

IV. WRITING: ESTA ES LA SECCION GRAMATICA. (PARA MEDIR LA

COMPETENCIA: ESCRIBIR).

- :

DESCRIPTION OF MY HOUSE




CHOOSE THE CORRECT ANSWER FOR EACH QUESTION. A DESCRIPTION OF MY HOUSE.

16. Which one is NOT a room?
a. Kitchen.
b. Bedroom.
c. Apartment.
d. Hall.
17. Which one ISN’T usually found in a bathroom?
a. Toilet.
b. Shower.
¢. Washbasin.
d. Cooker.
18. Which one ISN’T usually found in a kitchen?
a. Sink.
b. Bath.
c. Dishwasher.
d. Cupboard.
19. Where do you usually NOT eat?
a. Dinning room.
b. Basement.
c. Garden.
d. Kitchen.
20. Which one ISN’T usually found in a living room?
a. Sofa.
b. Washing machine.
c. Television.
d. Armchair.

Olish Y

ies A subsidiary of ETS,

a EdUSOft the creator of the

TOEFL® and TOEIC® tests
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ESCALA VALORATIVA

COMPETENCIAS LINGUISTICAS READING LISTENING WRITING SPEAKING
VALORACION /PUNTUACION 5 PUNTOS 5 PUNTOS 5 PUNTOS 5 PUNTOS
PUNTAJE TOTAL 20 PUNTOS

Fuente: Edusoft. (2019). English discoveries online. Washington DC — EEUU.
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Anexo C2. Instrumento Writing Test: Final Test (Prueba Final - Plataforma)

STUDENT:
CEBA: “Dr. Javier Pulgar Vidal”. Ciclo avanzado
TEACHER: MALPARTIDA PEREZ, Mercedes Elizabeth
I. LISTENING: ESTA ES LA SECCION COMPRENSION AUDITIVA DE LA
PRUEBA ONLINE. (PARA MEDIR LA COMPETENCIA: ESCUCHAR).
v’ Listen to Ella and Jack talking about their free time. For questions 1 to 6,
choose the correct answer.

(Click en el cuadrado para hacer una pausa o detener la reproduccion.)

r ™,
™ JACK - “ELLA g

CHOOSE THE CORRECT ANSWER.

1. Where was Ella’s Japanese cooking course?
a At school.
b. At the college.
c. At the park
d_At the library.

2 How many weeks was Ella’s Japanese cooking course?
a Nine.
b.Five
c.Seven.

d Eight

3_At the moment, Jack 15 learning.
a. About classical musical.
b. How to play the violin.
c¢. How to play the drump.
d. How to record music.

4 How many concerts does
a. Two.
b. Four.
c. Smx
d. Seven.

5. What instrument can’t Jack play well?
The drums.

Guitar.

Violin

The play.

o p



" SPEAK
» UP.Y
STARTED
QUESTION

6 Do you think you will change jobs in the future?
7 What do you like to do in your free time?
8 When was the last time you travelled by train?
9 Do you read the same kind of books now that you read when you were a child?
10 Are there many places to swim near you?

v" Read the text and answer the questions:

WHAT DO YOU DO WITH YOUR FREE TIME?

'm almost 19 years old, and | finished my first year of university. I'm currently on holiday, and | have a lot
of free time. Having free time is nice, but the problem is that when you are a student, you never have
money. And when you have a lot of free time, but you don't have much money, it can get boring.

Every morning I go to the gym, and I read in the afternoons. But I still have a lot of free time. Going to the
gym takes me about two hours, including the road time and the post-gym shower. And I usually read for one
hour. Another activity that I do is watch documentaries. I study history, and I love historical documentaries.
[ learn a lot from them. T watch documentaries for one and a half hours four or five times a week.

But those activities are a small part of my day. When I'm not at the gym or reading, I get bored, and I often
play video games for hours. I enjoy playing video games, but I don’t think it’s a productive activity, When
I play for a long time, I feel bad. I'd like to find more productive activities to do, but it isn't easy. I live ina
small town, and there aren’t many things to do.

Do you have any suggestions? What do vou do with your free time?

CHOOSE THE CORRECT ANSWER:

a. Is 18 years old.
b. Is 20 years old.
c. Is working.

d. Is not a student.

208

1. SPEAKING: RESPONDA CADA UNA DE LAS PREGUNTAS. (PARA MEDIR LA
COMPETENCIA: HABLAR).

I1l. READING: ESTA ES LA SECCION DE LECTURA DE LA PRUEBA ONLINE
(PARA MEDIR LA COMPETENCIA: LEER).
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a. Doesn’t have money.
b. Doesn’t have free time.
c. Doesn’t have pet.

d. Is travelling

a. Is very happy because he has a lot of free time
b. Is not happy because he doesn’t have any free time.
c. Is very happy because he has a dog.
d. Is sometimes bored.
14. Every day, he............
a. Watches documentary
b. Reads for two hours.
c. Reads for four hours.
d. Goes to the gym.

a. Things video games are stupid.

b. Does not enjoy playing video games.

c. Doesn’t think playing video games is productive.
d. Doesn’t think playing the guitar.

IV. WRITING: ESTA ES LA SECCION GRAMATICA. (PARA MEDIR LA

COMPETENCIA: ESCRIBIR).
COMPLETE THE NEGATIVE FORM OF THE SENTENCES. USE SHORT FORMS
EXAMPLE: I’m tall = I ‘m not tall.

16. Ican play basketball well. ... basketball well.
17, THKE SINGING. .. .eeitii et et et e e e e eaees singing.
18. 1have got frecKIes. .. ..ovuiri i e freckles.
19, T WeAT GlaSS@S. .. utintt ittt et glasses
20. T1ove animals. ......o.oineiin i animals

Engrlis Y

Discowver e s A subsidiary of ETS,

the creator of the
Edusoft | roereand Toeicetests
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COMPETENCIAS LINGUISTICAS READING LISTENING WRITING | SPEAKING
VALORACION /PUNTUACION 5 PUNTOS 5 PUNTOS 5 PUNTOS 5 PUNTOS
PUNTAJE TOTAL 20 PUNTOS

Fuente: Edusoft, 2019. English discoveries online. Washington DC — EEUU.
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Anexo D. Instrumento: Rubricas (Oral comprehension, oral expression, text comprehension and text production)

RUBRICA: ORAL COMPREHENSION

SCHOIOL: citiiiiitiiieiuiiieiutetieratteesasatsesasessesssessssassssssassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnssssssnsssssssssssssnssssssnsse
GRADE AND SECTION: ...uiviiiiiiiiiiiiiiiiiieiiniiecnenenecnns DATE: ciriiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiincrn e s ersssssssennne.
EVALUATION CRITERIA GROUP 1 GROUP 2 GROUP 3 GROUP 4
NAME | NAME | NAME | NAME | NAME | NAME | NAME | NAME
ORAL UNDERSTANDING
Excelente: Entiende completamente el mensaje global del texto 5 5 5 5 5 5 5 5
Destacado: Tiene una buena comprension del audio 4 4 4 4 4 4 4 4
Bueno: Muestra una comprension admisible de lo que escucho. 3.5 3.5 3.5 3.5 3.5 3.5 3.5 3.5
Bajo: Demuestra una comprension limitada del audio con 3 3 3 3 3 3 3 3
ciertos detalles aislados.
Muy Bajo: Hay una comprension muy limitada del audio. 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7
VOCABULARY
Excelente: Emplea un vocabulario vasto en relacion a la 5 5 5 5 5 5 5 5
grabacion.
Destacado: Usa un vocabulario adecuado para comunicarse en 4 4 4 4 4 4 4 4
correspondencia a lo que oyd.
Bueno: Utiliza un vocabulario béasico en respuesta a lo 35 35 35 35 3.5 35 3.5 35
escuchado.
Bajo: Demuestra un vocabulario limitado en respuesta a lo que 3 3 3 3 3 3 3 3
escuchd.
Muy Bajo: Tiene un vocabulario muy limitado en respuesta al 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7
audio.
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CONTEXT UNDERSTANDING

Excelente: Demuestra una comprension completa de la 5 5 5 5 5 5 5 5
grabacion.

Destacado:  Muestra una buena  comprension  en 4 4 4 4 4 4 4 4
correspondencia con el audio.

Bueno: Comprende de manera aceptable el audio y entiende 3.5 35 35 35 3.5 35 35 35
algunas situaciones.

Bajo: Comprende con ciertas limitaciones el audio. 3 3 3 3 3 3 3 3
Muy Bajo: Su comprension es muy limitada. 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7
GRAMMAR

Excelente: Demuestra un dominio 6ptimo de la gramatica segun 5 5 5 5 5 5 5 5
la grabacién corta escuchada

Destacado: Muestra un buen dominio de la gramética de 4 4 4 4 4 4 4 4
acuerdo a lo que escucho

Bueno: Expresa un dominio aceptable de la gramatica de 35 35 35 35 3.5 35 3.5 35
acuerdo a lo escuchado

Bajo: Tiene dificultades para construir frases coherentes entorno 3 3 3 3 3 3 3 3
al audio

Muy Bajo: Muestra un dominio muy limitado de la gramatica | 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7

acorde a la grabacion.

RATING SCALE

EXCELENTE | DESTACADO | BUENO | BAJO MUY
BAJO

5 4 3.5 3 2.7

Fuente: Torres, M, 2023. Rubrica analitica listening. Cali Colombia



RUBRICA: ORAL EXPRESSION
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SCHOOL: «cuviiiiiiiniiiiiiiiniiietiietttatttsstseasosssssessossssssssossssssssossssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssnssssssssnsons
GRADE AND SECTION: .....ccovviiiiiinieiinnieeineecnnnnees DATE
EVALUATION CRITERIA GROUP 1 GROUP 2 GROUP 3 GROUP 4
NAME | NAME | NAME | NAME | NAME | NAME | NAME | NAME

PRONUNCIATION
Excelente: Tiene una pronunciacion excelente y no comete 5 5 5 5 5 5 5 5
errores en la pronunciacion.
Destacado: Demuestra una pronunciacion sobresaliente 4 4 4 4 4 4 4 4
Bueno: Muestra una pronunciacion buena con ciertos errores. 3.5 3.5 3.5 3.5 3.5 3.5 3.5 3.5
Bajo: Se muestra con una pronunciacion aceptable con errores 3 3 3 3 3 3 3 3
frecuentes.
Muy Bajo: Tiene una pronunciacion muy baja y comete errores | 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7
constantes.
FLUENCY
Excelente: Se comunica con mucha fluidez y con un ritmo 5 5 5 5 5 5 5 5
apropiado.
Destacado: Demuestra una pronunciacion fluida sobresaliente 4 4 4 4 4 4 4 4
con algunos errores.
Bueno: Se expresa con una fluidez admisible, pero con algunas 3.5 35 35 35 3.5 35 3.5 35
dificultades
Bajo: Tiene dificultades al momento de su disertacion y muestra 3 3 3 3 3 3 3 3
muchas incoherencias.
Muy Bajo: Tiene multiples dificultades para expresarse con | 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7
fluidez
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Excelente: Usa una amplia gama en el vocabulario. 5 5 5 5 5 5 5 5
Destacado: Muestra una falta de precision en el uso de algunas 4 4 4 4 4 4 4 4
palabras.

Bueno: Utiliza un vocabulario basico al momento de 3.5 3.5 3.5 3.5 3.5 3.5 3.5 3.5
comunicarse

Bajo: No utiliza términos apropiados y repite constantemente 3 3 3 3 3 3 3 3
las mismas palabras

Muy Bajo: Presenta un vocabulario muy limitado para| 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7
comunicarse

Excelente: Construye frases y estructuras gramaticales 5 5 5 5 5 5 5 5
complejas de manera correcta.

Destacado: Usa la gramatica de forma admisible y adecuada. 4 4 4 4 4 4 4 4
Bueno: Utiliza estructuras gramaticales béasicas, aunque con 35 35 35 35 3.5 35 3.5 35
algunos errores.

Bajo: Emplea la gramética con muchas dificultades al momento 3 3 3 3 3 3 3 3
de su disertacion.

Muy bajo: Presenta una serie de errores gramaticales. 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7

RATING SCALE

5 4 3.5 3 2.7

Fuente: Mejia, K, 2024. Rubrica analitica speaking. Valladolid- Espafa



RUBRICA: TEXT COMPREHENSION
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L1 5 10 7
GRADE AND SECTION: ...ccciviiiiiiniinininenncnnns DATE
EVALUATION CRITERIA GROUP 1 GROUP 2 GROUP 3 GROUP 4
NAME | NAME | NAME | NAME | NAME | NAME | NAME | NAME

COMPREHENSION OF THE TEXT
Excelente: Comprende completamente el texto y responde las 5 5 5 5 5 5 5 5
preguntas entorno a él.
Destacado: Demuestra una comprension sélida del texto 4 4 4 4 4 4 4 4
Bueno: Muestra una comprension limitada del texto y responde 35 3.5 35 35 3.5 35 35 35
con ciertas dificultades.
Bajo: Tiene dificultades para comprender el texto y no puede 3 3 3 3 3 3 3 3
responder las preguntas.
Muy Bajo: Muestra muchas dificultades en la comprension del 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7
texto
READING FLUENCY
Excelente: Lee con fluidez y entonacién adecuada, sin titubear. 5 5 5 5 5 5 5 5
Destacado: Lee el texto con fluidez en su mayor parte. 4 4 4 4 4 4 4 4
Bueno: Lee el texto con cierta fluidez, pero con algunas 35 35 35 35 3.5 35 3.5 35
dificultades en la pronunciacion.
Bajo: Titubea al leer, lo que dificulta la comprension del texto. 3 3 3 3 3 3 3 3
Muy Bajo: Tiene dificultades muy significativas para leer el 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7
texto con fluidez.
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VOCABULARY

Excelente: Emplea un vocabulario amplio y variado, lo cual 5 5 5 5 5 5 5 5
facilita la lectura.

Destacado: Usa un vocabulario adecuado, pero con ciertas 4 4 4 4 4 4 4 4
limitaciones al momento de leer.

Bueno: Tiene un vocabulario simple lo dificulta la lectura en su 3.5 35 35 35 3.5 35 35 35
totalidad.

Bajo: Tiene un vocabulario limitado al momento de leer el texto. 3 3 3 3 3 3 3 3
Muy Bajo: Utiliza un vocabulario muy limitado conduciendoa | 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7

la poca comprension.
INTONATION AND RHYTHM

Excelente: Usa una entonacion y ritmo adecuado al momento de 5 5 5 5 5 5 5 5
leer, lo cual facilita su comprension.

Destacado: Utiliza una correcta entonacion y ritmo para su 4 4 4 4 4 4 4 4
correcta comprension.

Bueno: Emplea una entonacién y ritmo apropiado, aungue con 35 35 35 35 3.5 35 3.5 35
algunas inconsistencias.

Bajo: Tiene dificultades para usar la entonacién y ritmo lo que 3 3 3 3 3 3 3 3
dificulta su comprension.

Muy Bajo: No emplea la entonacion y ritmo adecuado 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7

dificultando su significado.

RATING SCALE

EXCELENTE | DESTACADO | BUENO | BAJO MUY
BAJO
5 4 3.5 3 2.7

Fuente: Moya, N, 2024. Rubrica analitica reading. Cali — Colombia.



RUBRICA: TEXT PRODUCTION
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ST 4 0 1 e
GRADE AND SECTION: ....cccvvvniniininnnnnns ) 7, U
EVALUATION CRITERIA GROUP 1 GROUP 2 GROUP 3 GROUP 4
NAME | NAME | NAME | NAME | NAME | NAME | NAME | NAME

ORGANIZATION OF THE STORY
Excelente: El cuento esta bien organizado con un correcto orden 5 5 5 5 5 5 5 5
I6gico.
Destacado: El cuento se presenta en orden Idgico y hay cierto 4 4 4 4 4 4 4 4
avance en la historia.
Bueno: Los eventos de la historia pueden carecer de una 35 35 35 35 3.5 35 3.5 35
progresion clara.
Bajo: El cuento tiene una organizacion confusa y los eventos 3 3 3 3 3 3 3 3
pueden estar desordenados.
Muy Bajo: La organizacion del cuento es muy confusa. 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7
VOCABULARY AND GRAMMAR
Excelente: La historia esta estructurada sin errores gramaticales 5 5 5 5 5 5 5 5
y ademas emplea un vocabulario variado y preciso.
Destacado: Hay pocos errores ortograficos en la escritura; y 4 4 4 4 4 4 4 4
muestra un vocabulario adecuado para narrar el cuento.
Bueno: La historieta presenta algunos errores gramaticales, 35 35 3.5 35 35 35 35 3.5
pero maneja un vocabulario basico
Bajo: Hay varios errores gramaticales en la escritura; ademas 3 3 3 3 3 3 3 3
emplea un vocabulario limitado
Muy Bajo: Se advierten muchos errores gramaticales porque 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7
utiliza un vocabulario repetitivo
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ORIGINALITY AND CREATIVITY

Excelente: Hay una gran originalidad, creatividad y una serie de 5 5 5 5 5 5 5 5
recursos literarios en el cuento.

Destacado: La historia presenta cierta originalidad y creatividad 4 4 4 4 4 4 4 4
y se presentan ideas novedosas.

Bueno: El cuento carece de originalidad y creatividad en ciertas 3.5 35 35 35 3.5 35 35 35
partes.

Bajo: Hay poca originalidad y creatividad en la redaccion. 3 3 3 3 3 3 3 3
Muy Bajo: El relato carece por completo de originalidad y | 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7
creatividad.

COHERENCE AND COHESION

Excelente: Hay una gran coherencia y cohesion en la redaccion. 5 5 5 5 5 5 5 5
Destacado: El cuento presenta cierta coherencia y cohesion 4 4 4 4 4 4 4 4
solidas.

Bueno: El relato muestra poca coherencia y cohesion. 3.5 3.5 3.5 3.5 3.5 3.5 3.5 3.5
Bajo: Se muestra poca coherencia y cohesion en la narracion. 3 3 3 3 3 3 3 3
Muy Bajo: La narracién carece de coherencia y cohesion. 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7 2.7

RATING SCALE

EXCELENTE | DESTACADO | BUENO | BAJO MUY
BAJO

5 4 3.5 3 2.7

Fuente: Muriel, 2024. Rubrica analitica writing. Cali — Colombia



Anexo E. Sesiones de Aprendizajes EDO

PLANIFICACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE N° 1

I. DATOS GENERALES:

1.1. CEBA i Javier Pulgar Vidal — E.P. Potracancha

1.2. DOCENTE
1.3. ASIGNATURA
1.4. GRADO

1.5. DURACION

i MALPARTIDA PEREZ, Mercedes Elizabeth.
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_:INGLES
H 10 “B!!

.4 SEMANAS

TITULQ DE LA SESION
BUYING AND SELLING
II. APRENDIZAJES EPERADOS
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES CAMPO
TEMATICO
& Comprende textos orales. & Reconoce la intencion del & Comprende informacion relacionada a compras. “*VERB TO
® Se expresa oralmente. interlocutor. ® Reconoce la intencion del emisor. BE
(PRE- COMPUTER) ¢ Comprende el contenido del ® Reconoce el lenguaje apropiado que utiliza un mensaje
texto escuchado. de voz.
* Comprende textos orales. * Reconoce la intencion del #» Comprende informacion relacionada a compras.
# Se expresa oralmente. interlocutor. & Reconoce la intencién del emisor
(COMPUTER SESSION) | * Comprende el contenido del ® Reconoce el lenguaje apropiado que utiliza un mensaje
texto escuchado. de voz.
* Comprende textos orales. # Reconoce la intencion del #® Comprende informacion relacionada a compras
# Se expresa oralmente. interlocutor. & Reconoce la intencién del emisor.
(POST- COMPUTER) ¢ Comprende el contenido del ® Reconoce el lenguaje apropiado que utiliza un mensaje
texto escuchado. de voz.
T
ITI. SECUENCIA DIDACTICA:
SECUENCIA DIDACTICA MATERIALES TIELEG
FPRE — COMPUTER: VERB TO BE
INICIO: Tarjetas léxicas | S0 MIN
#»La maestra saluda a los estudiantes diciendo: Good morning / good g‘:}i:;a;omt EEJ‘ELD&
afternoon segiin sea el caso. Proyector.

#Se presenta diciendo su nombre v de dénde viene.
#Les da algin tipo de informaciém personal, como pasatiempos,
cantidad de hermanos, de mascotas, etc.
#Utiliza para ello un lenguaje simple, preferentemente con el Verb Be
o Like o Have. Por ejemplo:
My name 1s Carmen Rojas.
I am from Ayacucho.
I am good at cooking.
I am not good at dancing.
I like the Winter.
I have a dog.
> Anima a algunos estudiantes a hacer lo mismo, siguiendo su ejemplo.
# Les entrega una pequefia hoja de papel v les pide que escriban su
nombre v den una informacién sobre ellos. Por ejemplo:
My name i3 Pedro
I am from Huamanga.
# Los motiva a compartir esta informacidén en parejas.
# Escribe las preguntas para que los estudiantes la tomen como punto
de partida.
What's your name?
My name 1s ...
Where are you from?
I'm from ..




220

DESARROLLO:

# Indica a los estudiantes que van a participar en una actividad para conocerse un poco
IEjar.

# Divide la clase en grupos de 4 v entrega a cada estudiante en el grupo una copra de
1z Separata 1: Let's Get to know each other.

# Explica que tienen que completar la primera parte con mformacion sobre ellos
mismos ¥ luego presentarse a los otros miembros del grupo, de tal manera que ellos
puedan completar las ofras partes en la separata.

# Repite nuevamente las prequntas que necesitan hacerse y las escnibe en la pizama
como referencia para log estudiantes:

What's your name?
Where are you from?
What are you good at?
What do you like?
What do you have?

# Los estudiantes deben lueso encontrar 3 cosas que tienen en comim todos los
intesrantes del grupo v escribirlas en la parte final de la separata.

# Los estudiantes comparten con la clase la mformacion recogida. Un representante de
cada grupo presenta a cada miembro en su grupo, da una mformacion sobre cadauno
v luego menciona lo que todos tienen en comim.

LEADING INTO - LISTENING SECTION

# Lamaestra escribe en la pizana ¢l nombre de la umdad: M and &gu;,g,g

# Prezunta a los estudiantes 31 les gusta Ir de compras y qué es lo que mas les gusta
comprar: comida, ropa, CDs de musica, cosas para la casa, juegos.

# Se hace un sondeo de lo que los estudiantes prefieren comprar en su mayoria.

# Se pregunta a los estudiantes =1 saben lo que phone sales significa.

# Lamaestra indica que Pligne Sales u ofertas por teléfono, e3 un método de marketing
en el cual alguien llama a tu casa y trata de persuadirte para comprar algo.

# Menciona que ofra manera de decir phone sales es telemarketing.

# Se escribe en la pizamra expresiones utilizadas para convencer a la gente a comprar.
This 13 the cheapest price.

You can't get better quality.
Today is the last day we are offering the special price.

# El docente escribe las siguientes oraciones en la pizama v anima a los estudiantes a
decir a queé tipo de lamada telefonica cada una se refiere:

I'm calling about tomorrow's meeting. [ hope vou can be there at 9 o'clock (work)
We have something good for you today: our biggest sale of the year (phone sales)

I just wanted fo remind you that tomorrow 13 Mom's birthdzy, so don't forget to call
her (personal)

# Pide 2 los estudiantes que escriban una oracion para cada tipo de [lamada telefonica.

# Loz estudiantes leen sus oraciones a la clase v los ofres identifican el tipo de mensaje

(work, phone sales gr personal).
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CIERRE:

» La magstra indica 2 los estudiantes que van a realzar una actividad v para ell
Utz una pelota

 Los estudiantes se ponen de pie v s¢ colocan en | gran cifculo.

# St tniia  actvidad dieiendo:

My name 15 Ana and I ke Apples.

» Lamaestralanza L2 pelota a un esfudsante quien debe decir el nombre del doceate y
aquello que le qusto y huego dectr su propio nombre y mencionar algo que e suste
que nicte con 12 primera lera de su aombre. Por ejemplo
Your name 1 Ana. You like Apoles
My name 5 Pecro. 1 ke Plangs.

» Los estudiantes confindan lanzando [ pelota y sigusendo el mismo patron

 La maestra puede vartar 1 actvdad st el srupo es muy arande, dividendo I clase
et grupos y utizando una pelots en cada uma de ellos.

METACOGNICION:

 Los estudtantes responden las sigutentes prequntas
What did we learn today”
Did you understand today’s lesson?

What did you ke hest!

TAREA A TRABAJAR:
Se astgna |a area del Workbook, piamas 7y §.
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SECUENCIA DIDACTICA MATERIALES | TB&0
COMPUTER SESSION: VOCABULARY / SHOPPING
INICIO: *Laptopz. ]
# La maestra satuda a los estudiantes diciendo: Good moming / good afternoon segin 'Edr}‘ﬂ'er Pomnt minutos
OVECIOT.

sea el caso.
# Luego la maestra indica 2 los estudiantes que van a escuchar un mensaje telefonico
de alguien que esta tratando de vender algo.
# Loz estudiantes escuchan para identificar lo siguiente:
Who 15 calling?
What 15 he trying?
DESARROLLO:
# Loz estudiantes ingresan a 1a plataforma usando su respectivo nombre de usuario
(User Name) v contrasefia (Password).
# Loz estudiantes empiezan a desarrollar el primer componente:
Mis cursos /Al / BUYING AND SELLING / VOCABULARY / SHOPPING 2
# Una vez terminen, pasan al segundo componente:
Mis cursos / Al / BUYING AND SELLING/ LISTENING / VOICEMAIL:
PHONE SALES
#La maestra monttorea el trabajo de los estudiantes v se asegura de que esten
desarrollando los componentes en el siguiente orden: PREPARA, EXPLORA v
PRACTICA.

CIERRE:

# Loz estudiantes trabajan en parejas v describen como ha sido su experiencia
recibiendo Ilamadas telefonicas acerca de venta de productos.

# Loz estudiantes escriben algunos ejemplos de los productos que les fueron ofertados
via telefonica.

» METACOGNICION:
Loz extudiantes responden las siguientes preguntas:
How do you feel?
What did we learn?

TAREA ATRABAJAR:
5e asigna Ia tarea del Workbook, paginas 7v 6.
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SECUENCIA DIDACTICA MATERIALES | M4
POST COMPUTER: DO/DOES
INICIO:  Inigns | iy
v Sitios e
#Lamacstrasaluda alos estudiantes dictendo: Good morning good afternoon | ;m"m":ﬂfit
segtin sea el caso, . Pf;;fcto?m
# Se revisa la tarea (Workbook 7y §) en parejas o en pequefios grupos. |
Respuestas:
a.l-¢, 2-b, 3-d. 4-¢, 5-b

b. 1 Calling, 2. Best, 3. Somethung, 4. Sale, 3. Price, 6. Remember
¢.Los estudiantes leen los mensajes que escribieron, El docente los anima a
hablar claramente y con entonacion.

Después de cada lectura, el docente hace preguntas de comprension,
¢emplo:
What 1s he/she selling?
How much was it
How much s it now?
Is it a bargaim/a good buy?
# Los estudiantes comentan que tan convineentes fusron los mensajes. El
docente pregunta:

Would you buy that? Why?

d. Los estudiantes trabajan en parejas ¢ intentan convencer a su compaiiero

para comprar su producto. Una vez que los estudiantes hayan practicado
su dialogo, algunos voluntarios lo presenten frente a la clase.




224

DESARROLLO:

EXPANDING ON - LISTENING SECTION
# Lamaestra reviza Listenime Section (Workbaok pazina 104) preguntando:

What did you hear? - 2 message or a conversation? (2 message)
Who was the caller? (a salesman)

What was he trymg to sell? (2 magazime)

What's the name of the magazine? (Working People Magazine)
How did he try to convinee the buyer? (cheaper price)

# Se inicia una discusion grupal acerca de Phone sales preguntando:

Does 1t make you angry when strangers phone you at home?
Do you get a lot of telemarketing calls?

What do you do when you get 2 phone sales call?

Do you Listen politely or do you hang up?

Does amyone buy things over the phone this way?

5 1t an effective method of selling?

LEADING INTO - READING SECTION

3
3

3

e

o

Se presenta [a actividad 2: Match the definitions (previaments a la clase)

La magstra escribe Las sigmentes palabras en la pizama:

Salesperson, customer, delivery man manager, Price, sale, order, deliver, sell, buy.
Lz magstra pregunta:

What do these words have in commen? (They are all comnected to buymng and
sellimg).

Se divide la clase en 2 grupos v enfrega a cada estudiantz del grupo A wna tarjeta
con la palabra v a cada estudiante del grupo B una tarjeta con la defimeion.

Los estudiantes cammnan alrededor de la clase infentando encontrar un compatiero
cuya tarjeta conecte con la suya (palabra y definicion respectivamente).

Los estudiantes que encuentren su pareja se sientan y escriben juntos una oracion
usando la palabra.

Los estudiantes leen sus oraciones a la clase al finahzar.

Lz maestra mdica 2 los estudiantes que en la sesion de laboratorio, van a leer una
hstona llamada “Vrong Color” que utiliza el vocabulano que acaban de aprender.
Lz magsira pregunta de qué plensan 32 tratara [ histonia

La magstra les dice que se trata de algwen que compro algo del color meomecto.
Lz magsfra pregunta a los estudiantes 51 almuna vez estuvieron descontentos o
meonformes con algo que compraron diciendo:

What did you do?

Did you complam?

ke b

La maestra anima a los estudiantes a compartir sus experiencias con la clase.
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CIERRE:

fTtnIcas.

» METACOGNICION:

How do you feel?
What did we learn?

TAREA A TRABAJAR:

Los estudiantes responden las sigutentes preguntas:

Se asigna la tarea del Workbook, paginas 9y 10.

» Lamaestra indica a los estudiantes que van a jugar “Hangman” (El Ahorcado)
para practicar la escritura del vocabulario presentado en la sesion:
Salesperson, customer, delivery man, manager, Price, sale, order, efc.

# Lamaestra hace una pequefia descripcion de la palabra o la representa a través de

»  Los estudiantes deben indicar las letras para formar la palabra.

IV. EVALUACION:

(POST- COMPUTER)

# Comprende el contenido del
texto escuchado.

(COMPUTER SESSION) | * Comprends el contenido el # Reconoce la infencion del emisor.
texto escuchado. * Reconoce ¢l lenguaje apropiado
que utiliza un mensaje de voz.
# Comprende textos orales. # Reconoce la intencién del * Comprends informacidn
* Se expresa oralmente. interlocutor. relacionada a compras.

* Reconoce la infencion del emisor.

» Reconoce el lenguzje apropiado
que uttliza un mensaje de voz.

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES INSTRUMENTOS
* Comprends textos orales. * Reconoce la infencion del + Comprende informacién PRE COMPUTER
» Se expresa oralmente. interlocutor. relacionada a compras. (Listening /Speaking )

(PRE- COMPUTER) * Comprende el contenido del | ® Reconoce la intencion del emisor. | o Rubricas: Speaking.

texto escuchado. * Reconoce el lenguaje apropiado
quevtlizaumenssiede oz | (oMPUTER SESSION

* Comprende textos orales. * Reconoce la intencion del » Comprende informacidn - .
'S efpresa oralmente. interlocutor. relac?;nada a compras. (Listening /Speaking )

» Rubricas: Speaking.

POST- COMPUTER

(Listening /Speaking )
» Rubricas: Speaking.

V°B DIRECTORA DEL CEBA

DOCENTE
MALPARTIDA PEREZ, M. Elizabeth.

Fuente: Edusoft. 2019. English discoveries online. Washington DC — EEUU.



PLANIFICACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE N° 2

I. DATOS GENERALES:
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1.1. CEBA .1 Javier Pulgar Vidal — E.P. Potracancha

1.2. DOCENTE 1 MALPARTIDA PEREZ, Mercedes Elizabeth.

1.3. ASIGNATURA A INGLES

14. GRADO 41°%B”

1.5. DURACION .14 SEMANAS

TITULO DE LA SESION
HEALTHY EATING
II. APRENDIZAJES EPERADOS
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES CAMPO
TEMATICO

* Comprende textos orales. o Identifica ideas principales v |  Comprende informacion sobre cocina. <+ VOCABULARY:
# Se expresa oralmente. secundarias. ¢ Intercambia informacion oportuna con su FOOD

(PRE- COMPUTER) « Expresa con claridad ideas, interlocutor sobre comida

sentimientos v hechos.

¢ Comprende textos orales. ¢ Identifica 1deas principales v ¢ Comprende informacion sobre cocina.
* Se expresa oralmente. secundarias. ¢ Intercambia informacion oportuna con su

(COMPUTER * Expresa con claridad ideas, interlocutor sobre comida

SESSION) senfimientos v hechos.
# Comprende textos orales.  Identifica ideas principales v ¢ Comprende informacion sobre cocina.
# Se expresa oralmente. secundarias. ¢ Intercambia informacion oportuna con su

(POST- COMPUTER) « Expresa con claridad ideas, interlocutor sobre comida

sentimientos v hechos.
II1. SECUENCIA DIDACTICA:
SECUENCIA DIDACTICA MATERIALES TIEMPO
PRE — COMPUTER: VOCABULARY: FOOD

INICIO: ¢ Flash cards 90
» La maestra saluda a los estudiantes diciendo: Good morning / good afternoon segiin | » Power Point. Minutos

sea el caso. s Proyector.

¢ Audio

» La maestra revisa la tarea (Homework, pagina 12) usando diversas estrategias. Se

recomienda el trabajo colaborativo.
RESPUESTAS:

a. 1. What was in your shopping bags?
2. Were the bags full?
3. Where were you when the bags disappeared?
4. Were there many people around you?
b. Los estudiantes comparten su historia con un compafiero.
c. Los estudiantes actian las situaciones descritas en sus historias.

DESARROLLO:
EXPANDING ON — GRAMMAR SECTION
% La maestra pide a los estudiantes abrir el libro de trabajo Explorando Textos en la
pagina 106
» Lamaestra revisa Grammar Section preguntando:
Who was at a rock concert? (the teenager from the first animation)
Who was at the office? (the man from the second animation)
Who was at night school? (the man’s friend, Susan)
Was anyone at the new restaurant? (no)
» Lamaestra divide la clase en parejas. Cada pareja dialoga acerca de la noche anterior.
Luego los estudiantes reportan a la clase la informacion sobre su compafiero.
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SECUENCIA DIDACTICA MATERIALES | ™
PRE - COMPUTER: VOCABULARY: FOOD
INICIO: ¢ Fasheards | %0
» La macstra saluda a los estudiantes diciendo: Good morning / good afternoon segtn | o PowerPoint | Minutos
sea el caso. ¢ Proyector.
v Audio

» La macstra tevisa Ja tarea (Homewwork, pagina 12) vsando diversas estrategas, Se

recomienda el trabao colaborativo,
RESPUESTAS:

a. 1. What was in your shopping bags”
1. Were the bags full?
3. Whete were you whe the bags disappeared?
4, Were there many people around you?
b. Los estudiantes comparten su historia con un compaiero,
¢. Los estudiantes actian Las sfuaciones deserites en sus hustorts,

DESARROLLO:
EXPANDING ON - GRAMMAR SECTION
» La macsfra pide a los estudiantes abrir el ibro d trabajo Explorando Textos en
pagina 106
» Lamacstra revisa Grammar Section preguntando:
Who was at a rock coneert? (the teenager from the fist animation)
Who was at the office? (the man from the second ammation)
Who was at night school? (the man'’s fiend, Susan)
Was anyone at the new restaurant? (1o)
» Lamacstra divide[a clase en parejas. Cada pareja dialoga acerca de lanoche anfertor,
Luego los estudiantes reportan a |a clase Ia mformacion sobre su compafiero
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% La maestra hace que unos cuantos estudiantes lean sus oraciones a la clase.
Se pregunta a los estudiantes si alguna vez han escuchado/visto un programa de
cocina en la TV/Radio y los incentiva a hablar de ello. Si no estan familiarizados con
este tipo de programa, comentarles de algiin programa de cocina que usted haya visto

CIERRE:

% La maestra coloca ayudas visuales (flashcards) de diferentes alimentos / comidas en
la pizarra.

# Los estudiantes deben preguntar y responder en parejas si les gustan o no aquellos
alimentos. Para ello deben utilizar: because it is ... / because they are ... Ejemplo:
I like strawberries because they are delicious.

METACOGNICION:
# Los estudiantes responden las siguientes preguntas:
‘What did we learn today?

Did you understand today’s lesson?
‘What did vou like best?

TAREA A TRABAJAR:
Se asigna la tarea del Workbook 13. 14.

SECTUENCIA DIDACTICA MATERIALES TEARD
COMPUTER SESSION: W"MABUI.L‘ERY: THE KITCHEN
INICTO: sLaptops gq
¥ Lamaestra saluda a los estudiantes diciendo: Good moming | good afternoon 'E:‘;_ZLP;M mimrtos

zegin sea el caso.

#Luego la maestra pregunta a los estudiantes cuil ez el tema que han venido
trabajando en la semana.

J1a maestra les dice que van a escuchar un programa de radio sobre comida
Pedirles que se dinjan a Explore m para que sVeriSuen:
What’s the name of the program?
What knd of food 1s 1t about this timeT
What iz the woman tryving to se117

DESARROLLO:

#Los estudiantes ingresan a la plataforma usando su respectivo nombre de
usuario ({Jser Name) v contrasefia (Password).

Loz estudiantes empieran a desarrollar el primer componente:

Mis corses /Al F HEATLTHY EATING / VOCABULARY / IN THE
KITCHEN/
3TUna ves temminen, pasan al segundo componente:
Mis cursos /AL /HEATTHY EATING LISTENING — EADIO: FOOD
#La maestra moniterea el trabajo de los estudiantes v se asegura de que estén
desarrollande los componentes en el sipumemte ordem: PREPARA,
EXPLORA v PRACTICA.

CIEERE:
Loz estudiantes juegan Hanaman v practican el vocabulario referido a Food.
Ejemplo:
Cucumbers, lemons, fish, eggs, vegetables, mill:, etc.

*METACOGNICION:
Los estudiantes respenden las siguientes preguntas:
What did we leam today?
Dnd ypn understand today s leszon?

TAREA A TRABAJAR:

Se les recuerda a los estudiantes que la tarea azignada es la del Werkbook
paginas 13, 14,
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SECUENCIA DIDACTICA MATERIALES e el
POST COMPUTER: HEALTHY FOOD
INICTO: * Imdgenes L
= Sitios de
comunidad

# La maestra saluda a los estudiantes diciendo: Good morning / good afterncon segin
sea el caso.

¥ La maestra revisa la tarea (Homework 13,14) vsando diversas estrategias. Se
recomienda el trabajo colaborativo.
RESPUESTAS:

d.and e. Los estudiantes intercambian scripts en parejas v dan ideas sobre como
mejorar la puntuacion v el deletreo.
% Lamaestra invita a los estudiantes a leer sus scripts de radio en voz alta.
¥ Luego recolecta los scripts v se los lleva para evalvarlos. Una vez revisados v
habiendo dado la retroalimentacion correspondiente, se pide a los estudiantes que
graben sus scripts comoe s1 fuera un programa de radio.

DESARROLLO:

EXPANDING ON — LISTENING SECTION
% Lamaestra pide a los estudiantes que revisen el Libro de Trabajo en la pagina 107.
# Revisa Listening Section preguntando a los estudiantes:
What's the name of the program? (“5Sheila’s Kitchen™)
What kind of food 1s it about? (salads)
Was the whole program about salads? (no)
What else did the presenter talk about? (Durelle products, dishes for baking and
(freezing things in)
Which part was a commercial? (the part about Durelle products)
* Se solicita opiniones sobre comerciales en la TV vy la radio:
Do vou like commercials on the radio?
Which ones do vou remember?
Do vou ever get angry when vou hear a commercial?

= Power Point.
= Provector.
= Fores

LEADING INTO — READING SECTION

# La maestra pregunta: Do you eat healthy food?
# Solicita 1deas sobre alimentos v los separa en una lista de comida sana y

comida poco saludable:
Healthy Food: fiuit, vegetables, fish, brown bread
Unhealthy food: biscuits, cake, fried food, chips

# Los estudiantes trabajan en parejas y escriben un menu para tres comidas
saludables: Breakfast. Lunch and Dinner.
# Los estudiantes intercambian menis con otra pareja v hacen sugerencias
sobre como mejorar el meni del otro
# Los estudiantes completan un cuestionario sobre la dieta alimenticia.
# La maestra entrega a los estudiantes la Separata 5: Foods and Diets
Questionnaire (una para cada estudiante).
# Los estudiantes trabajan en parejas, haciendo preguntas sobre sus habitos
alimenticios vy opiniones sobre comida v dietas.
# La maestra lee las preguntas en el cuestionario en voz alta y elicita otras
preguntas que puedan ser planteadas.
% Los estudiantes eligen hasta un méaximo de 5 preguntas para agregar al
cuestionario.
# Los estudiantes forman grupos de seis, en el cual un secretario de cada grupo
recolecta los cuestionarios y presenta la informacion sobre ellos. Incentivar
a los estudiantes a usar las siguientes expresiones en su reporte:
Most of us think ..
Some of us think. ..
None of us think ..
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CIERRE:

How do you feel?
What did we learn?

» METACOGNICION:
Los estudiantes responden las sigwientes preguntas:

TAREA A TRABAJAR:
Se asiona la tarea del Workbook paginas 15- 17,

¥ Lamagstra ortenta a los estudiantes en la sigutente actividad.

¥ Los estudiantes trabajan en parejas y dialogan respecto a comidas que se sirven en
sus casas en ocasiones especiales. Ellos describen cudles son esas comidas v
mencionan s son saludables o no. Ejemplo:
We eat turkey and salad for Christmas. It think 1t's very healthy.

IV, EVALUACION:

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES INSTRUMENTOS
v Comprende textos orales. ¢ ldenfifics idees principalesy | @ Comprende informacidnzobre | PRE COMPUTER
o S expresa oramente. secundanzs. Cocllia (Listening /Speaking )
-COMPUTER + Expresa con clandad 1dess, + Intercambia mformacion oporfuna . :
e ) sentimientos v hechos. consu nerocutor sobee conida | Rabricas: Speskog.
+ Comprends textos orales, ¢ dennfica idezs principalesy | » Comprende mformarion sobre COMPUTER SESSION
oS¢ expresa ol sepundarizs. - wame (Listening Speaking )
(COMPUTER SESSION) | ¢ Exprestconclndedides, | o Intercabia iformacionoporting | Py e
senfimientos v hechos, con su infelocutor sobre comida UDTICAS: aPEaiiny.
+ Comprende textos orales. ¢ Identifica idees prncipalesy | # Comprende informacionsobe | pogT. COMPUTER
¢ S expresa oramente. secundanzs. Coclla tonine Speak
(POST- COMPUTER) + Expresa con clandad ideas, + Infercambiz mformaion oporina (Lis E{]mg Mﬁ
senfmientos v hechos. consu nterlocutor sobre comida | @ Rubricas: Speaking.
V*BDIRECTORA DEL CEBA DOCENTE
MALPARTIDA PEREZ, M, Elizabeth.

Fuente: Edusoft. 2019. English discoveries online. Washington DC — EEUU.
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PLANIFICACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE N° 3

1.1. CEBA ~+ Javier Pulgar Vidal — E.P. Potracancha
1.2. DOCENTE W;\IQ:IAI.P}ARTIDA PEREZ, Mercedes Elizabeth.
1.3. ASIGNATURA 4 INGLES
1.4. GRADO 3 17 7B
1.5. DURACION i d SEMANAS
TITULO DE LA SESION
GETTING HELP
II. APRENDIZAJES EPERADOS
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES CAI\f[!’O
TEMATICO
o Comprende textos orales. » Reconoce la infencién del » Comprende informacidn sobre cantidades < HOW MUCH...
» Se expresa cralmente. mterlocuter. » Deduce mformacion especifica de un < HOW MANY
(PRE- COMPUTER) o Infiere el significado de los cuestionario.
textos orales. » Interactia en un dialogo para pedir favores.
» Interactiia para solicitar o
brindar informacién.
» Comprende textos orales. * Reconoce la intencién del » Comprende informacidn sobre cantidades
» Se expresa oralmente. mterlocutor. » Deduce mformacion especifica de un
(COMPUTER  Infiere el siznificado de los cuestionario.
SESSION) textos orales. o Interactia en un didlogo para pedir favores.
» Interactia para solicitar o
brindar mformacion.
» Comprende textos orales. * Reconoce la intencion del » Comprende informacidn sobre cantidades
» Se expresa oralmente. mterlocutor. » Deduce informacion especifica de un
(POST- COMPUTER) » Infiere el siznificado de los cuestionaro.
textos orales. + Interactiia en un didlogo para pedir favores.
» Interactia para solicitar o
brindar mformacion.
II1. SECUENCIA DIDACTICA:
SECUENCIA DIDACTICA MATERIALES L
PRE — COMPUTER: HOW MUCH.... HOW MANY
INICIO: o Flash cards 90.
# La maestra saluda a los estudiantes diciendo: Good morning / good afternoon | * Power Point. Minutos
seotin sea el caso. : ]:Lmé;e’cmr'
»La maestra revisa la tarea (Libro de Trabajo pagina 20) usando diversas | | b?g:it:l ook

estrategias. Se recomienda el trabajo colaborativo. +

RESPUESTAS:
a. 1. alot offmuch, 2. some, a few, 3. some, 4. much, any, 5. any, much, 6.
a few

b. El docente anima a los estudiantes a expresar sus opiniones.

DESARROLLO:
EXPANDING ON — GRAMMAR SECTION
¥ La maestra revisa Grammar Section preguntando:
How much sugar does the woman take? (not much, just a little)
How much milk does the woman take? (lots)
‘What 1s the construction worker asking for? (some small nails)
What does his friend have? (some big nails).
¥ La maestra revisa el uso de cuantificadores con sustantivos contables v no
contables preguntandoles a los estudiantes:
‘Which quantifiers do we use with non-count nouns? (much/ little)
Which quantifiers with count nouns? (many/few)
Which can we use with both? (any/a lot of)
¥ La maestra escribe lo siguiente en la pizarra:
T have a lot of .
I don’t have any/many ...
I don’t have much. ..
I have only a few. .
T have only a little. __
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# Indica 2 los estudiantes que flenen doz mmutos para completar las oracionss en la
pizarra. El docente loz imcentiva a eseroir las oracionss usando su propia
mformactdn (T have a lpt of peighhorz, [ dont have any pats, ete.).

# Loz estudiantes mtercambian lo que han eserito con su comparera.

# Loz estudiantes compartan Iz imformacion recogida sobre sus compatisres, ejemplo:

Klaus has a lot of friends.

He doem't have many clothes, e,
P B les recusrdz 2 low estudiantes que presten atenciom en que s estin usando
sustantivos contables o no contables.

LEADING INTO - LISTENING SECTION

# La maestra indica a los estudiantes que el tema de 12 unidad es GETTING
HELP.

# Lamaestra motiva a los estudiantes a dar ideas respecto al tema de la unidad,
a traves de una lluvia de 1deas.

# La maestra mencipna que talvez se trate sobre getting directions, getting help
in the house, asking for help in a strange place, efc.

# Enfreza a los estudiantes Ia Separata 9: Excuse me, have you got? v les
explica que van a practicar como pedir ayuda.

# Log estudiantes deben caminar alrededor de la clase, preguntando a sus
compatieros 1 tienen los objetos mencionados en la separata.

# Dirige 1a atencion de los estudiantes al ejercicio 2 y explica que la frase:
Have you got the time? Significa: ; Puedes decirme qué hora es?

# Lo estudiantes que hayan logrado encontrar a un compatiero que pueda
dectr YES a cada una de las preguntas, se agrupan en parejas y escriben una
segunda oracion para explicar cada una de las preguntas. Por ejemplo:

Have you got the time? [ forzot my waich.

# La maestra revisa las respuestas de los estudiantes (Notar gue en Ingles
Americano, es mas comin dectr Do you have .7 51 la maestra lo prefiere,
puede ensefiar esta forma en lugar de: Have yop ot ")

# La maestra indica a los estudiantes que van a ver un video en el cual, un
hombre le esta preguntando a alzuien por instrucciones de como llegara un
lugar.

# Se solicrta a los estudiantes sugerencias de como dar mstrucciones para
llegar a un lugar y escribe sus 1deas en la pizarra:

left, right, strasght ahead, next to, n front of, belund, near, far from,
opposite/across from. at the corner of

# La maestra pide a los estudiantes que trabajen en parejas para que se den
instrucciones entre si para desplazarse alrededor del colegio, ejemplo:

How do you get to the computer room?
When you leave the butlding, turn right. Walk along the corridor and it's
on the right.
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CIERRE:
¥ Los estudiantes toman turnos para describir como llegar a un lugar cerca de
la escuela. Los demas estudiantes intentan adivinar de qué lugar se trata.
Ejemplo:
You leave the school, vou turn right, You walk one block, cross the street
and you're there The bookstore.

METACOGNICION:
¥ Los estudiantes responden las siguientes preguntas:
What did we learn today?

Did vou understand today’s lesson?
What did vou like best?

TAREA A TRABAJAR:
Se asigna la tarea del Workbook 21, 22

SECUENCIA DIDACTICA MATERIALES TIESED |
COMPUTER SESSION: DIRECTIONS
INICIO: oL aptaps. (]
# La maestra saluda a los estudiantes diciendo: Good morning / good afternoon segiin 'gm'er Point. mimtos
ovector.

sea el caso.
#La maestra les dice a los estudiantes que van a escuchar a alguien pidiendo
instrucciones para llegar a algin ugar v pidiendo ayuda.

DESARROLLO:

# Loz estudiantes ingresan a la plataforma uwsando su respectivo nombre de usuario
(User Name) v contrasefia (Password).

# Los estudiantes empiezan a desarrollar el primer componente:
Mis curses /Al / GETTING HELP / VOCABULARY / DIRECTIONS/

¥ Una vez terminen, pasan al segundo componente:
Mis curses / Al / GETTING HELP / LISTENING / TV: HELP

#La maestra monitorea el trabajo de los estudiantes v se asegura de que estén
desarrollando los componentes en el siguiente orden: PREPARA, EXPLORA v
PRACTICA.

CIERRE:

# La maestra escribe en la pizarra los nombres de diversas areas de la gscugla.+

# Loz estudiantes trabajan en parejas, preguntando v dando instrucciones para llegar a
dichas areas.
Ejemplo:
How do you get to the principal s office?
Tou leave the computer room, vou go down the stairs, you turn left and walk straight
ahead.

» METACOGNICION:
Los estudiantes responden las siguientes preguntas:
What did we learn today?
Did vpu understand today s lesson?

TARFA A TRABAJAR:
Se les recuerda a los estudiantes que la tarea asignada es la del Workbook
pagmas 21, 22.
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SECUENCIA DIDACTICA IATERIALES | ™0
POST COMPUTER: DIRECTIONS
INICIO: oI | o
v Sitiog da
# La maestra saluda a los estudtantes diciendo: Good morming / good affernoon segun Wm““ldﬁfi
sea el caso. v Power Point
» La maestra revisa  tarea (Libvo de Trabao painas 21 v 22) usando diversas | EI}I':@;ECM
¥OUNER

estrategias. ¢ reconienda el rabajo colaborativo.
RESPUESTAS:
120 3 44
b. Los estudiantes toman turnos para dar mstruccionss,
¢. 1. True 2. False. 3. True 4. Fase 5. True, 6. True
d. Aceptar todas [as respuestas [ogicas.

DESARROLLO:

EXPANDING ON - LISTENING SECTION
# Lamagstra pide a los estudiantes abrir el loro de trabajo en L2 pagina 108,
# Lamagstra revisa con los estudiantes Speaking Section preguatando:
Where is the man? (tn 2 phone boy)
What does he need? (directions)
What's the problem? (Fie doesn't have a pen to write dowa the directions.)

# Prequnta a los estudiantes que opinian sobre [a situacion presentada en el video:
Why do you thik the boy was s fude”
How dtd the man feel?
What would you have done tn the man's place
What would vou have done tn the boy s place”
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# Entrega a los estudiantes la Separata 10 - Directions, please.
# Indica a la clase que ellos van a practicar dar direcciones. Dividir a los estudiantes

BNl parejas v entregarle a un estudiante 1a copia de 1a separata 10 llamada Student A
v &l ofro estudiante 12 copia llamada Student B. Los estudiantes tienen coplas del
mismo mapa, pero con lugares diferentes marcados en él. Ellos tienen que explicarse
los 1moz a los ofros donde 22 encuenfran esos lugares faltantes sm ensefiarse sus

mapas.

LEADING INTO - READING SECTION

# Indica a los estudiantes que van a practicar el dar mstrucciones.

# La maestra divide |a clase en parejas y entreza a cada exfudiante una copia de la
Separata 11: How do yon feel about chores? Student A v Student B
Tespectivamente.

# Loz estudiantes tienen copias del mismo papa pero con diferentes lngares marcados
BN g}

# Loz estudiantes deben hacer v responder presuntas para explicar & su compatiero
donde 2 encuentran los luzares restantes, sm mostrarles sus mapas.

# La maestra prequnts a los estudiantes:

Who does 2l the household chores in vour family?
Do viou have outside help such as a maid or cleaner?

# Pide & los estudiantes que piensen en todos los quehaceres que tienen que hacer.
Emmerarlos en la pizamra.

# Lamaestra divide la clase en grupos de cuatro v entrega a cada estudiantz en el grupo
una copia de la separata 11: How do vou feel about chopes”

# Lamaestra lez |a lista de tareas en la separata v |as compara con la lista en la pizama.

# Loz estdiantes primero clasifican cuanto les agrada o desagrada cada tarea. Ellos
preguntan v reportan sus clasificacionss a los otros miembros del srupo.

# La masstra les pide que avengiien cuales son los quehacerss o tareas que mas
dezagradan. ; Las mujeres v los hombres estan de acuerdo en esto?

CIERRE:

# Loz estudiantes frabajan en parejas v dialogan acerca de un chore que les agrada
hacer v otro que les desasrada.

#  Los estudiantes explican qué chore es v con qué frecuencia lo realizan.

# L3 masstra motiva a almmos estudiantes a compartir 1a imformacion con el salon.

# METACOGNICION:
Los estudiantes responden las simmentes presuntas:
How do vou feel?
What did we learn?

TAREA ATRABAJAR:
Se asioma |a tarea del Workbook paeina 23
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COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES INSTRUMENTOS
v Comprends tavtos orales, * Recomoce laitencicndel | # Comprende formacicn sl | PRE COMPUTER
'] SE Exprg_lamlmmtgl jI[tEf]ﬂ':U'tOI. ﬁﬂtdﬂ.dﬂ (Listening fm{l
(PRE- COMPUTER) ¢ Ifiere ol aipnificado delos | @ Deduce mformacion espectficade | Bbrieas: Spesln.
textos orales. 101 cuestionaro.
¥ Inforactia para soliettar o ¢ Inferactia en un dialogo para
brindar mformacion, pedr favares. Cmmmfﬂ SES.SI{E
‘ Conppendeterosorlss. | Recomes linteicnddl | % Comprends nformacin schee (Lﬁ“:".‘"g. Sﬁﬂﬁm
¥ SE H:pl'ﬁ!imte jﬂﬂ]mm. ﬂﬂtdﬂ.dﬂ * RODicas: pE g
¢ Infiers el sipmificadodelos | # Deduce mbormarion especifica de
(COMPUTER SESSION) = J;r: miﬁmﬁt E " Eulk:di iy ion expecifica PGIST- pUMPﬂTI:R
V rwtplitre | brefiewddeop | (Listening /Speaking )
brindar informacin pedir fvares ¢ Rubricas: Speaking.
+ Comprends taxtos orales, # Reconoce |2 mtencion dal + Comprends mformacion sobre
¥ SE Exprg_lamlmmtgl jJ'JIar]nclItor. ﬁﬂtdﬂ.dﬂ
(POST- COMPUTER) | * Infiereel sigmficadodelos | # Deduce mformarion especifica de
textos orales. 01 cuestionaro,
¥ Inforactia para soliettar o ¢ Inferactia en un dialogo para
brindar mformacion, ped favorss,
V' BDIRECTORA DEL CEBA DOCENTE

MALPARTIDA PEREZ, M. Elizabeth,

Fuente: Edusoft, 2019. English discoveries online. Washington DC — EEUU.
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I DATOS GENERALES:
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1.1. CEBA ;. Javier Pulgar Vidal — E.P. Potracancha
1.2. DOCENTE .+ MALPARTIDA PEREZ, Mercedes Elizabeth.
1.3. ASIGNATURA L INGLES
1.4. GRADO 1o «B”?
1.5. DURACION .53 SEMANAS
TITULO DE LA SESION
SPORTS
II. APRENDIZAJES EPERADOS
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES CAMPO
TEMATICO
* Comprende textos orales. * Reconoce la intencitn del + Comprende el mensaje que su interlocutor le 4 OCCUPATIONS
* Se expresa oralmente interlocutor. da en una conversacion.
& Comprende textos escritos ® Expresa con claridad ideas, ¢ Intercambia informacidn con su interlocutor.
(PRE- COMPUTER) sentimientos y hechos. ¢ Reconoce el vocabulario relacionado a
* Beconoce la intencidm del deportes en un articule para comprender el
autor. propasito del texto.
* Comprende textos orales. * Reconoce la intencitn del * Comprende el mensaje que su interlocutor le
* Se expresa oralmente. interlocutor. da en una conversacion.
& Comprende textos escritos * Expresa con claridad ideas, ¢ Intercambia informacidn con su interlocutor.
(COMPUTER sentimientos y hechos. * Beconoce el vocabulario relacionado a
SESSION) ® Beconoce la intencion del deportes en un articule para comprender el
autor. propasito del texto.
* Comprende textos orales. ® Reconoce la intencitn dal * Comprende el mensaje que su interlocutor le
* Se expresa oralmente. imterlocutor. da en una conversacion.
* Comprende textos escritos & Expresa con claridad ideas, & Intercambia informacion con su interlocutor.
(POST- COMPUTER) sentimientos y hechos. * Reconoce el vocabulario relacionado a
® Reconoce la intencidn del deportes en un articulo para comprender el
autor. proposito del texto.
II1. SECUENCIA DIDACTICA:
SECUENCIA DIDACTICA MATERIALES TIEAEO
PRE — COMPUTER: OCCUPATIONS
INICIO: = Flash cards S0
# La maestra saluda a los estudiantes diciendo: Good morning / good afternoon segin | = Power Point. Minutos
sea el caso. = Proyector.
3 La maestra pide a los estudiantes que abran su libro de trabajo en las paginas 25 v 26. | * g“ﬂlt:i book
= Digi ook

3 Reviza la tarea con el grupo utilizando diversas estrategias. Se sugiere trabajo con

todo el grupo.

RESPUESTAS:
a.2.3.56
b. and

c. Los estudiantes comparan entre ellos sus horarios.
d. 1. Why do vou want to do this job7
2. Where do vou live?
3. How do vou get around?
4. When can you start?
e. and
f. Los estudiantes practican en parejas, una de ellas actia en frente de la clase.
# La maestra pide mas ideas sobre preguntas relacionadas a entrevistas de trabajo.

DESARROLLO:
EXPANDING ON — GRAMMAR SECTION
# La maestra pide a los estudiantes que abran el libro de trabajo en la pagina 110.
# Revisa Grammar Section preguntando:
Who 1z Brutus? (a dog)
What do you learn about him? {He doesn’t usually bite.)
What does the person in the second animation want to know? (where the man
buvs his clothes)

% Lamaestra gide a los estudiantes que se imaginen que estan entrevistando a alguien
para un trabajo de limpieza en su oficina o en su casa. Hacerles escribir una lista de
preguntas para que le pregunten al candidato. Luego deberan trabajar con un
compafiero ¥ preparar una simulacion de su entrevista, tomandose turnos en ser el
entrevistador v el candidato. Una wvez que havan preparado vy practicado sus
entrevistas, hacer que uno o dos estudiantes simulen sus didlogos en frente de 1a clase.
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LEADING INTO — LISTENING SECTION

# Lamaestra presenta figuras de varios deportes v los pega en la pizarra. Luego pide a
los estudiantes que mencionen que deportes observan v los anima a mencionar otros

# Lamaestra escribe los nombres de los deportes en la pizarra (tennis, sywimnming. horse

# Lamaestra pregunta a los estudiantes qué deportes practican v cudles les agrada ver.
Luego les pide que hablen sobre su deporte favorito v los anima a explicar por qué
les gusta v =i lo ven en 1a TV, si van a estadios o canchas v si lo practican.

# Entrega a los estudiantes la Separata 13 Sports Questionaire (una a cada uno).

¥ La maestra divide 1a clase en parejas v entrega a cada estudiante una copia de la
sgparata 13. Luego explica que van a responder un cuestionario sobre sus actitudes
hacia el deporte. Primero deberan responder la columna ME v luego comparar sus
respuestas con las de su compafiero. Luego los estudiantes reportan hacia 1a clase lo
gue averiguaren sobre su compafiero v aquelle que tienen en comin.

CIERRE:
# Los estudiantes juegan HANGMAN v practican el deletreo de diferentes deportes.

METACOGNICION:
# Los estudiantes responden 1as siguientes preguntas:
What did we learn today?

Did you understand today’s lesson?
‘What did vou like best?

TAREA A TRABAJAR:
Se asigna la tarea del Workbook 27, 20

SECUENCIA DIDACTICA MATERIALES IR
COMPUTER SESSION: SPORTS
INICIO: =Laptops. . 9‘0 .
»La maestra saluda a los estudiantes diciendo: Good morning / good 'go“ﬂ Point. B
royector.

afternoon seguin sea el caso.

DESARROLLO:
#Los estudiantes ingresan a la plataforma vsando su respectivo nombre
de usuario (User Name) v contrasefia (Password).
#Los estudiantes empiezan a desarrollar el primer componente:
Mis cursos /Al / SPORTS /f VOCABULARY / SPORTS
#Una vez terminen, pasan al segundo componente:
Mis cursos / Al /SPORTS/ LISTENING / RADIO: SPORTS
#La maestra monitorea el trabajo de los estudiantes y se asegura de que
estén desarrollando los componentes en el siguiente orden:
PREPARA, EXPILORA vy PRACTICA.

CIERRE:
#Los estudiantes juegan charadas para practicar palabras relacionadas

a deportes.

»>METACOGNICION:
Los estudiantes responden las siguientes preguntas:
What did we learn today?
Did vou understand today s lesson?

TARFA A TRABAJAR:
Se les recuerda a los estudiantes que la tarea asignada es la del
Workbook paginas 27, 29
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SECUENCIA DIDACTICA MATERIALES | ™m0
POST COMPUTER: DO YOU LIKE SPORTS?
INICIO: v [mdgenes i
v Sitios de
 La maestra saluda a los estudiantes dictendo: Good morming / qood afiernoon segin | - Comuaidad
se &l caso. v Power Poiat
#La masstra revisa [a tarea (Homework 27-29) usando diversas estrategias. S¢ | * Eﬁ:w—
]

recomienda el trabajo colaborativo.

RESPUESTAS:

11435,6

b.1-C, 2B, 3E 445D

¢. Team sports: soccer, basketball, baseball, swimming. tennis
Indrvidual sports: cycling, athletics, swimming, tennis, golf

e 1-d 2 32 4-b

f and g Los estudiantes leen sus reportes en parejas. Al finalizar, e] docente
lleva el trabajo para evaluarlo.

DESARROLLO:

EXPANDING ON - LISTENING SECTION
# Lamaestra pide 2 os estudiantes que abran su libro de trabajo en La pagina 110,
¥ En [a pizarma anofa los deportes mencionados en [a sesion en [a computadora
(haseball, soccer, bicycling. tennis)
# La maestra divde la clase en cuatro grupos, astgnando uno de los deportes que se
encuentran arriba a cada grupo. El obietivo es afiadi iformacidn sobre el deporte:
How popular 15 1?
Where 51 layed
What do the players earn’
Js 1 played i schooks?
¥ Lamaestra hace que los grupos presenten sus oractones a toda la clase,
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LEADING INTO - READING SECTION

¥ Los esfudrantes discuten sobre [2 conexadn entre los deportes v el dinero. El docente
escribe el siguiente vocabulario en [a pizarra: money, salary, to eam ticket, excited
| exciting | fan

¥ Lamaestra inicia la discuston preguntando:

Do you know the names of any famous sports stars”

What sports do they do?

How much do they eam?

How do sports teams get moniey?

What do you think of advertising during games?

How much do famous sports stars eam | make from advertising?
Do you thik 1t's fair that men sports stars earn more than women?

¥ Lamagstramenciona nombres de celebridades/ estrellas famosas del deporte, pasado
0 presente, mediante una llovia de deas v los enlista en [a pizarra. Indica a los
estudiantes que trabajen en parejas; que escojan una persona del deportz que les
austaria entrevistar v escriban una lista de preguntas. Luego los estudsantes leen sus
preguntas a la clase v ven s el resto puede adivinar de qué celebridad se trata. (Ver
st los estudrantes pueden encontrar respustas o informacton en infemet o en revistas
 hacer que reporten lo encontrado a Iz clase).

CIERRE:
¥ La masstra escribe nombres de deportes v sus respectivas definiciones en la
pizarra. Los estudiantes deben relacionarlos correctamente,

# METACOGNICION:
Los estudiantes responden las siguientes preguntas:
How do you feel?
What did we learn?

TAREA A TRABAJAR:
Se astona [a tarea del Workbook paomna 30
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Comprends textos eacritos
(POST- COMPUTER)

* Expresa con claridad ideas,

zemtimientos ¥ hechos.

* Beconoce l2 imtencion del
2utor.

Intercambia informacion con su
imterlacutor.

* Feconoce el vocabulario relacionade a
deportes en un artculo para
comprender &l proposito dal texte.

IVv. EVALUACION:
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES INSTRUMENTOS
* Comprends textos orales. * Reconoce la intsncion dsl | ® Comprende &l mensaje que su ] FRE COMPUTER
* Se aypresa oralments. imterlocutor. imterlacutor le da en una comversacion. (Listenin @EE!!QIEE ]
* Comprends textos sscritos # Expra:a con claridad ideas, | * Intercambia informacion con su . Rl:lbl"l:iE' Spazki
(PRE- COMPUTER) sentimientos ¥ bheckos. imterlocistar. s '
* Beconoce 12 imbencion del ® Feconoce el vocabulario relacionade a COMPUTER SESSION
autor. deporte: en un artculo para . . N h
comprender &l proposito dal textn. (Listening f&ﬂ&m
* Comprapde textos orales. * Reconoce l2 intencion del | ® Comprende 2] mensaje que su ) * Rubricas: Speaking.
* Se aypresa oralments. imterlocutor. imterlacutor le da en una comversacion.
* Comprends textos sscritos # Expra:a con claridad ideas, | * Intercambia informacion con su POST- COMPUTER
(COMPUTER SESSION) sentimientos ¥ hechos. interlocutor. (Listening /Speaking )
* Reconoce |2 imtencion dzl | ® Reconoce el vocabulamio relacienadoa | » Rubricas: Speaking.
Futor. deportes en un artculo para
comprender &l proposito dal texte.
® Comprende textos arales. * Beconoce 12 imtencion del | ® Comprende el mensaje que su )
* Se aypresa oralments. imterlocutor. imterlocutor 12 da en una coaversacion.

V* B DIRECTORA DEL CEBA

DOCENTE
MALPARTIDA PEREZ, M. Elizabeth,

Fuente: Edusoft, 2019. English discoveries online. Washington DC — EEUU.
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Anexo F. Tabla de la recopilacion de notas y puntos del grupo control y experimental de los 35 alumnos en estudio

COMPETENCIAS
LINGUISTICAS DEL Dimension 1: Dimension 2:SPEAKING | Dimension 3:(READING Dimension 4:WRITING
IDIOMA INGLES LISTENING (Escuchar) (Hablar) (Leer) (Escribir)
Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo
Total Control experimental | control experimental | control experimental | control experimental | control experimental
de prete | Poste | Prete | poste | Prete | poste | Prete | poste | Prete | poste | Prete | poste | Prete Prete | poste | Prete Prete | poste
alumnos | s S S S S S S S S S S S S Postes | S S S Postes | S S
1 6 11 11 20 2 3 3 5 1 3 2 5 2 3 3 5 1 2 3 5
2 6 7 6 17 1 2 2 4 2 2 2 4 1 1 1 4 2 2 1 5
3 5 6 5 20 2 2 2 5 1 1 1 5 1 1 1 5 1 2 1 5
4 8 7 2 19 2 2 1 5 2 2 1 5 2 1 0 5 2 2 0 4
5 7 6 7 20 1 2 2 5 2 1 2 5 3 1 1 5 2 2 5
6 5 7 4 18 2 2 1 4 2 1 5 1 1 1 4 1 2 1 5
7 6 7 8 16 1 2 3 4 1 1 2 4 2 2 1 4 2 2 2 4
8 7 6 3 19 2 2 1 4 1 1 1 5 2 1 1 5 2 2 0 5
9 11 |12 6 18 3 3 2 4 3 3 2 5 3 3 1 5 2 3 1 4
10 11 9 17 1 3 3 5 2 3 2 4 2 3 2 4 2 2 2 4
11 6 6 2 19 2 2 1 5 1 2 1 5 1 1 0 4 2 1 0 5
12 5 7 7 17 1 2 2 4 1 2 1 4 1 2 2 5 2 1 2 4
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17

19

17

19

32

33

34

35
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Anexo G. Carta de presentacion al Establecimiento Penitenciario

g Universidad Naclional
| Federico Viliarreal

FACULTAD DE EDUCACION
"Afo del Bicentenario, de la consolidacién de nuestra Independencia, y de la conmemaoracion de las heroicas
batallas de Junin y Ayacucho™

Lima, 02 de setiembre de 2024
Carta de Presentacion: N° 014 2024-OGGE-FE-UNFV

Sr. (a)(ita)
JESUS ARTURO CHAMBI CHUCTAYA.
Director del Establecimiento Penitenciario de Huanuco

De mi mayor consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a la Bachiller MALPARTIDA PEREZ, Mercedes
Elizabeth; identificada con DNI N* 40398238 y con codigo de matricula N°® 2018051903;
de la especialidad de Educacion Basica Alternativa quien, en el marco de su tesis
conducente a la obtencion del titulo profesional de segunda especialidad - Educacion
Basica Alternativa (EBA), se encuentra desarrollando la investigacion titulada:
“METODO HIBRIDO EN COMPETENCIAS LINGUISTICAS DEL INGLES EN ESTUDIANTES
DE UN CENTRO DE EDUCACION BASICA ALTERNATIVA DE HUANUCO”, cuyo contexto
situacional es la institucion que Usted dirige. Por ello, solicito otorgue el permiso a la
Bachiller MALPARTIDA PEREZ, Mercedes Elizabeth, a fin de que pueda obtener la
informacion necesaria que permita concretar su trabajo de investigacion. La Bachiller
asume el compromiso de alcanzar a su despacho los resultados de este estudio, luego

de haber finalizado el mismo con el acompafamiento de su asesor.

Agradeciendo la atencién al presente, hago propicia la oportunidad para expresarle los

sentimientos de mi mayor consideracion.

Atentamente,

" Jefe
Oficina De Grados y Gestion de Egresado
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Anexo H. Consentimiento informado

Universidad Nacional
Federi

erico Villarreal
FACULTAD DE EDUCACION

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Titule de la Investigacién:

“Método Hibrido en Competencias Lingiiisticas del Inglés en Estudiantes de un Centro
de Educacion Basica Alternativa de Huanuco”

Egresado/bachiller:

Malpartida Pérez, Mercedes Elizabeth

Propésito del estudio

Le invitamos a participar en la investigacién titulada:

“Método Hibrido en Competencias Lingiiisticas del Inglés en Estudiantes de un Centro

de Educacién Bésica Alternativa de Hu4anuco”, cuyo objetiveo principal es: Demostrar

la efectividad del método hibrido en el fortalecimiento de las competencias lingiiisticas

del inglés en escolares del primer nivel del ciclo avanzado del CEBA Dr. “Javier Pulgar
Vidal” del Establecimiento Penitenciario de Hudnuco

Esta investigacion serd desarrollada por el egresado/bachiller de la Segunda
Especialidad de Educacién Basica Alternativa, de la Facultad de Educacién de la
Universidad Nacional Federico Villarreal. Su participacion es estrictamente voluntaria.

Procedimiento

1) La investigacién, se desarrollara en un tiempo aproximado de aproximadamente
6 meses.

2) Los datos personales y la informacién que se recoja a través de esta investigacién
seran anonimizada y se usara solo para el propésito de esta investigacién.

3) La informacién que se recoja se usara estrictamente para cumplir con el objetivo
de la investigacion.

4) La informacién recogida se guardard de manera confidencial, evitando cualquier
riesgo para usted.

5) Asimismo, se le informara los resultados de esta investigacién a través de su
institucién puesto que la Direccién ya lo autorizé.

Preguntas y revocacion

Si tiene alguna duda sobre esta investigacion, puede revocar este consentimiento cuando
usted lo decida, siempre que lo comunique de manera oportuna a la Bachiller Malpartida

Pérez, Mercedes Elizabeth
correo electrénico: mercedesemplll@gmail.com

Muchas gracias.
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|§l Universidad Nacional @

Federico Villarreal
FACULTAD DE EDUCACION
Consentimiento

Yo, Cano Ramos Leonardo con DNI N° 00116112, acepto participar voluntariamente en
esta investigacién luego de haber sido informado (a) del objetivo de la misma.

Reconozco que la informacién que yo provea en esta investigacién es estrictamente
confidencial y no serad usada para ningin otro propdsito sin mi consentimiento expreso.
He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre la investigacion en cualquier
momento y que puedo retirarme del mismo cuando asi lo decida, sin que esto genere
perjuicio alguno o sancién para mi persona.

En Huéanuco, siendo el 11 de marzo de 2019.

<

Firma
Cano Ramos Leonardo
DNI: 00116112
Correo electronico:
Namero de teléfono:
Alumno interno del
Establecimiento Penitenciario



