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Resumen

Objetivo: Establecer el efecto del programa “Escribo y aprendo” en la disortografia en estudiantes
del cuarto ciclo de una IEP de SMP 2022. Muestra: 40 estudiantes de 4to de primaria. Método:
Tipo de investigacion aplicada, estudio cuantitativo, disefio cuasi experimental, se utiliz6 la prueba
psicopedagogica de los errores de la escritura (PROESC), para la disortografia (variable
dependiente), la prueba piloto mostré muy buena confiabilidad (KR-20: 0.928), la validez de
constructo (X2: 28.9, p<0.187, CFI: 0.908, TLI: 0.862, RMSEA: 0.111, SRMR: 0.103). EI
programa escribo y aprendo (variable independiente), consta de 12 sesiones, aborda dimensiones
de la disortografia como dictado de silabas, dictado de palabras, dictado de pseudopalabras,
dictado de frases, escritura de un cuento y escritura de una redaccion, cada sesion durd 30 minutos,
participaron la profesora de aula y dos psicologas. Resultados: el programa escribo y aprendo
tuvo un efecto en el nivel de disortografia de los estudiantes, U de Mann Whitney 79.0 y p<.01,
ademas la U de Mann Whitney por dimensiones: escritura de silabas 47.50, dictado de palabras
34.50, dictado de pseudopalabras 60.00, dictado de frases 22.00, escritura de un cuento 28.00 y la
escritura de una redaccion 45.00. Conclusion: el programa “escribo y aprendo” mejor¢ el nivel de

disortografia de los estudiantes.

Palabras clave: disortografia, estudiantes, efecto, programa.



Abstract

Objective: To establish the effect of the "I write and learn" program on dysorthography in students
in the fourth cycle of an SMP 2022 IEP. Sample: 40 students in 4th grade. Method: Type of
applied research, quantitative study, quasi-experimental design, the test was used
psychopedagogical test of the writing errors (PROESC), for dysorthography (dependent variable),
pilot test (KR-20: 0.928), very good reliability, construct validity (X2: 28.9, p<0.187, CFI: 0.908,
TLI: 0.862, RMSEA: 0.111, SRMR: 0.103). I write and learn program (independent variable), has
12 sessions, addresses dimensions of dysorthography, syllable dictation, word dictation,
pseudoword dictation, sentence dictation, writing a story and writing an essay, each session lasts
30 minutes, the classroom teacher and two psychologists participated. Results: the program I write
and learn had an effect on the level of dysorthography of the students, Mann Whitney U 79.0 and
p<.01, in addition to the Mann Whitney U by dimensions: syllable writing 47.50, word dictation
34.50, pseudoword dictation 60.00, sentence dictation 22.00, writing a story 28.00 and writing an
essay 45.00. Conclusion: The "I write and learn" program improved the students' level of

dysorthography.

Keywords: dysorthography, students, effect, program.



L INTRODUCCION

La disortografia, de acuerdo, a Castro (2017) (como se citd en Leon, 2022), hace referencia
a dificultades asociadas con la transcripcion de textos que presentan errores en la escritura,
evidenciandose una falta de asociacion entre lo escrito con las normas ortogréaficas. Es en este
sentido que segun Samaniego y Luna (2020) (como se citd en Alejandro y Rodriguez, 2023), la
escritura o la correcta escritura es una habilidad que tarda muchos afios en desarrollarse, hasta
lograr una correcta escritura donde se respeten las normas ortograficas, es por ello la importancia

de empezar a trabajarla desde muy pequenos desde las primeras etapas de la escolaridad.

Y tal como lo menciona Defior et al. (2015) (como se cito en Alejandro y Rodriguez, 2023),
escribir, implica no solo el escribir palabras, sino también el de producir textos porque permiten
transmitir diferentes mensajes por escrito. Y alli radica la importancia de escribir correctamente
sin errores ortograficos, para que sea comprendido por todos, por ello es mejor que esto se pueda

dar en los primeros afios de escolaridad.

Es asi, que, para la presente investigacion, se ha considerado en el capitulo 1 al

planteamiento del problema, asi como a los antecedentes, objetivos, justificacion y las hipotesis.

El capitulo 2 contiene el marco teorico, el cual incluye las bases teodricas del presente

estudio, asi como los antecedentes nacionales e internacionales.

El capitulo 3 esta conformado por el tipo y disefio de investigacion, ambito temporal
espacial, las variables de estudio, poblacién, muestra, instrumentos de medicion, validez y

confiabilidad del instrumento, procedimiento, andlisis de datos y las consideraciones éticas.



En el capitulo 4 se ha considerado los resultados descriptivos e inferenciales, asi como la

validez y confiabilidad del instrumento a través de la prueba piloto.

Finalmente esta el capitulo 5, que incluye la discusion, conclusiones y las recomendaciones.

1.1. Descripcion y formulacion del problema

Teniendo en cuenta a Gonzales (2020) quien define a la disortografia como una dificultad
especifica de la escritura donde se muestran problemas para escribir correctamente las palabras. Y
de otro lado, Cuetos et al. (2004) dice que la disortografia se refiere a las diversas dificultades
relacionadas a las normas ortograficas, o a la conversion de fonemas a grafemas y también cuando
se tiene que hacer narraciones o escribir historias. En tal sentido, Ferroni (2020) afirma la
importancia de tratar el tema de la disortografia radica en que el conocimiento ortografico permite
el proceso de la lectura y escritura, por lo que se viene a constituir en la base para la comprension

y produccion de textos.

Por otro lado, Calderén (2022) dice que la disortografia es un trastorno que afecta a una
gran cantidad de estudiantes, sobre todo en los primeros afios de escolaridad, que se refleja en una
dificultad para escribir palabras de manera correcta, es decir teniendo en cuenta la normativa de las

reglas ortograficas y si esta dificultad no es tratada, podria mantenerse por muchos afios.

A nivel internacional, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO, 2022), aplic6 la Evaluacion del Estudio Regional Comparativo (ERCE,
2022) a los alumnos de 3ro y 6to de primaria de 16 paises de américa latina y el caribe, aqui se
encontrd que en Colombia para 6to de primaria el 17 % de los evaluados al escribir una carta y el

14 % al redactar un texto descriptivo no alcanzaron a usar las normas ortograficas.



En Peru, de acuerdo a la UNESCO (2022) con la aplicaciéon de la evaluacion ERCE (2022)
fueron examinados un total de 11,956 estudiantes entre instituciones educativas estatales y privadas
de los cuales 5938 fueron de tercero y 6018 de sexto grado de primaria; el resultado de esta
evaluacion fue que en lo que se refiere al dominio discursivo en la redaccion de la carta a un amigo
para tercero de primaria, solo el 41,4 % sigui6 el protocolo de la prueba, por lo tanto, los estudiantes
estarian en la categoria 4, que es la categoria mas alta; sin embargo, un 30,4 % se ubican en la
categoria 1, por lo que se podria inferir que los estudiantes no llegaron a mantener una secuencia
en el texto. En el dominio discursivo de la presentacion del baile, alcanzaron la categoria 4, s6lo el
36.1 %, en tanto que en la categoria 1 se ubican el 38,6 %. En lo relacionado a la ortografia inicial,
solo el 20,3 % de los estudiantes lleg6 a la categoria 4 en la carta a un amigo y el 33,5 % en la

presentacion del baile.

En la poblacion de estudio, se observo que los estudiantes del cuarto ciclo no lograban
asociar la relacion fonema grafema, solian sustituir en su escritura, “b” por la “v”, la “y” por la “11”,
omiten la “h”, asi como dificultades en el uso de los signos de puntuacion, uso de la tilde y de las
mayusculas, en conclusion, los estudiantes no respetaban la normativa ortografica, por todo, ello
su escritura, su aprendizaje y rendimiento académico se vieron perjudicados. Ademads, en cuanto a
la redaccion y escritura de textos, necesitaban afianzar un buen repertorio de palabras, pues se

observo que la mayor parte de los alumnos tenian un repertorio 1éxico limitado. En tal sentido se

plante6 disefiar y aplicar un programa para mejorar la disortografia en esta poblacion.

Por todo lo anteriormente expresado, me formulo la pregunta del problema general:

(La aplicacion del programa escribo y aprendo disminuira los niveles de disortografia en

los estudiantes del cuarto ciclo de una IEP de SMP 2022?



Y como problemas especificos tenemos:

e ;Cuadl es el nivel de disortografia en el pretest de los estudiantes del cuarto ciclo de una IEP de
SMP 20227

e Cual es el nivel de disortografia en el postest de los estudiantes del cuarto ciclo de una IEP de
SMP 2022?

e ;Laaplicacion del programa escribo y aprendo disminuira los niveles de disortografia sobre sus
diversas dimensiones en los estudiantes del cuarto ciclo de una IEP de SMP 20227

1.2.Antecedentes

1.2.1 Antecedentes nacionales

En referencia al contexto nacional sobre la variable disortografia, Hurtado y Nifo de
Guzman (2019) en su estudio tuvieron como objetivo determinar la eficacia del programa
“Ortodidactic”. La muestra estuvo integrada por 43 nifios de 6to de primaria. El tipo de
investigacion fue aplicada, de disefio cuasi experimental. En los resultados se muestra que el 14%
de los estudiantes del grupo control se encuentra en el nivel bajo y en el grupo experimental
ninguno. Y, ademas el grupo experimental obtuvo un 65% en comparacion con el grupo control
que solo logré 23%. En conclusion, el Programa “Ortodidactic” mejora la ortografia de manera

significativa en estudiantes de 6to grado de primaria de una institucion educativa privada.

En la misma linea tenemos que, Chavez (2024) en su tesis tuvo como objetivo evaluar el
impacto del programa MIMEJU en estudiantes de 1ro de secundaria en una institucion educativa
de Puente Piedra. La muestra estuvo integrada por 35 estudiantes. Tuvo un disefio cuasi

experimental. El resultado afirma que la aplicacion del programa tuvo un impacto positivo y



significativo en la reduccion de la disortografia de los estudiantes. Se concluye que el programa

MIMEJU tuvo un impacto significativo en la reduccion de la disortografia.

Continuando en el plano nacional tenemos a Fernandez (2021) que en su estudio tuvo como
objetivo determinar el efecto de la aplicacion de técnicas cacograficas en la disortografia de los
estudiantes de cuarto de primaria. La muestra estuvo formada por 58 alumnos. La investigacion
tuvo un disefio cuasi experimental. En los resultados se muestran diferencias altamente
significativas a favor del grupo experimental en lo que se refiere la disortografia a través de la

técnica cacografica.

Finalmente, Huamani (2019) en su investigacion tuvo como objetivo determinar la
influencia de su programa en el desarrollo de la capacidad de produccion de textos narrativos en
estudiantes de 4to de primaria. La muestra estuvo integrada por 50 alumnos. Con un disefio cuasi
experimental. Los resultados evidencian que los estudiantes del grupo experimental obtuvieron
mejores resultados que el grupo control en la capacidad de producir textos narrativos. En
conclusion, el programa logroé mejoras en el proceso de la escritura y en el uso de la normativa

ortografica.

1.2.2 Antecedentes internacionales

En la linea internacional tenemos a Espinosa (2022) que en su estudio tuvo como objetivo
la disminucion de la disortografia en estudiantes de 6to de primaria. El estudio fue mixto. Los
resultados mostraron que los nifos y nifias de sexto grado de educacion primaria lograron subir al
nivel medio, el cual indica que se encuentran en un nivel 6ptimo. En conclusion, la implementacion

de estrategias psicopedagdgicas contribuye en el desarrollo de la escritura.



Continuando con los estudios internacionales tenemos a Ortega et al. (2019) que en su
articulo muestran como utilizar el video como un recurso que favorece la competencia escritora.
La muestra estuvo conformada por 40 estudiantes de 5to de educacion basica. El disefio fue cuasi
experimenta. En los resultados se aprecian que existen diferencias significativas en toda lo
relacionado a la composicion. En conclusion, las caracteristicas de la composicion mejoran la

competencia escritora con la debida intervencion pedagogica.

Por otro lado, Herrera (2022) en su articulo tuvo como objetivo mejorar la produccion de
textos mediante estrategias didacticas virtuales. La muestra estuvo conformada por 56 estudiantes
del subnivel de basica media. La metodologia correspondi6 a un disefio cuasi- experimental. Los
resultados demostraron un nivel de dominio medio para producir textos, siendo el indicador mas
afectado lo relacionado a las normas gramaticales. En conclusion, el uso de estrategias didacticas

virtuales mejora la produccion de textos.

Finalmente, de acuerdo, a Pinos et al. (2021) en su articulo tuvo como objetivo aplicar
actividades didacticas para el fortalecimiento de la escritura en los estudiantes de segundo afio de
educacion general basica. La muestra fue de 32 estudiantes de segundo grado. Tuvo un disefio
cuasi experimental. Los resultados evidenciaron un fortalecimiento en la escritura, en conclusion,
las actividades didacticas fortalecieron la escritura de los estudiantes, permitiendo mejorar las

dificultades que tenian.

1.3. Objetivos

1.3.1 Objetivo general:

Establecer la disminucién de los niveles de disortografia con la aplicacidon del programa escribo y

aprendo en los estudiantes del cuarto ciclo de una IEP de SMP 2022.



1.3.2 Objetivos especificos:

e [Establecer las propiedades psicométricas actualizadas del instrumento PROESC-R.

e Maedir el nivel de disortografia en el pretest de los estudiantes del cuarto ciclo de una IEP
de SMP 2022.

e Aplicar el programa escribo y aprendo en los estudiantes del cuarto ciclo de una IEP de
SMP 2022.

e Estimar la disminucion de la disortografia con la aplicacion del programa escribo y aprendo
sobre sus diversas dimensiones en los estudiantes del cuarto ciclo de una IEP de SMP 2022.

o Identificar el nivel de disortografia en el postest de los estudiantes del cuarto ciclo de una

IEP de SMP 2022.

1.4. Justificacion

Esta investigacion tuvo justificacion teorica, pues de acuerdo, a La Organizacion Mundial de la
Salud (OMS, 2022) (como se citd en Ledn, 2022), incluye a la disortografia dentro de las
dificultades especificas del aprendizaje — DEA, una dificultad significativa que se ha visto
incrementada a causa de la pandemia, afectando el aprendizaje de habilidades académicas de nifios
y jovenes. Por otro lado, se tiene a Castro (2017) (como se citdé en Leon, 2022), quien explica que
la disortografia es una dificultad relacionada con la transcripcion de un texto mal escrito, por lo
que aparece una dificultad para asociar lo escrito con las normas ortograficas de las palabras.
Ademas, Cuetos (2004) afirm6 que la disortografia se refiere a las dificultades ortograficas, una
deficiencia en la conversion de fonemas a grafemas, asi como la expresion de ideas que se

construyen ordenadamente en una redaccion.



En cuanto a la justificacion metodologica se puede afirmar que el presente estudio
implicara un aporte para nuevas investigaciones vinculadas con otro tipo de estudio, por ejemplo,
los estudios comparativos, tal como se muestra en Ledn (2022) en su investigacion al comparar
los niveles de disortografia en alumnos de dos instituciones educativas, asi también estudios
comparativos con otras poblaciones de IE publicas, a diferencia del presente estudio que fue
realizado en una institucion educativa privada. Ademas, también podria servir para relacionar la
disortografia con otras variables como la madurez en el aprendizaje, las aptitudes, con la
inteligencia, con hébitos de estudio, etc., es decir, esta investigacion podria servir como apoyo para

tratar estudios de disortografia o afines o relacionados al aprendizaje y al rendimiento académico.

Desde la justificacion practica este estudio brindd sugerencias para beneficiar a la
comunidad educativa que es objeto de estudio en esta investigacion, asi como también se
beneficiara a los alumnos de otras aulas, cuyos profesores aplicaran las sesiones de este programa.
De otro lado se beneficiaran los docentes, pues ya podran contar con material necesario para
mejorar esta dificultad en sus alumnos, del mismo modo los psicélogos educativos que deseen
desarrollar un programa relacionado a la disortografia, tendran un modelo a seguir, de igual
manera la directora de la IEP, podra informar a los padres la aplicacion del programa y el resultado
obtenido con esta investigacion que beneficid a sus hijos, y finalmente desde el Ministerio de
Educacion, podran contar con esta investigacion que al estar publicada en internet estara al alcance

de toda la comunidad educativa para ser aplicado en todos los contextos educativos.

En cuanto a la justificacion social, la presente investigacion aportard para la mejora de la
escritura, respetando las normas ortograficas, sin omision de letras, desarrollando la conciencia

fonologica y un notable progreso en la redaccion y escritura de textos, disminuyendo asi los



problemas de aprendizaje, pues tal como los nifios escuchan, en esa misma linea comprenden y

escriben.
1.5. Hipdtesis

1.5.1. Hipdétesis general

e La aplicacion del programa escribo y aprendo disminuird los niveles de disortografia en

los estudiantes del cuarto ciclo de una IEP de SMP 2022.
1.5.2. Hipdtesis especifica

e Laaplicacion del programa escribo y aprendo disminuird los niveles de disortografia sobre

sus diversas dimensiones en los estudiantes del cuarto ciclo de una IEP de SMP 2022.
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II. MARCO TEORICO

2.1. Bases teoricas sobre el tema de investigacion

Segun Neira (2013) (como se cité en Molina, 2019), dice que, la disortografia es una
dificultad para escribir de manera correcta, y que se podria deber a, la confusion de fonemas y

grafemas, tal vez al obviar letras cuando se escribe, pobre vocabulario y mala redaccion. Lo cual

afecta significativamente el aprendizaje, reflejandose en un bajo rendimiento académico.

Ademas, Rivas y Fernandez (2002) (como se citdo en Calderdn, 2022), afirman que la
disortografia no toma en cuenta la direccioén de los trazos, sino que toma en cuenta la relacion
fonema/grafema. Del mismo modo tenemos a Gonzales (2022) que define a la disortografia como
una dificultad especifica de la escritura, que involucran problemas para escribir correctamente las

palabras.

Por otro lado, Medina (2019) afirm6 que la disortografia son todos los errores que alteran
la escritura y la ortografia que conlleva problemas para trazar las grafias. En tal sentido la
investigadora sostiene que, debido a dificultades en la conciencia fonologica, los nifios escuchan

mal, y por lo tanto escriben mal.

Asi mismo, Maxi (2019) explica que la disortografia es un problema de la escritura que se
presenta en la poblacion de la nifiez, en las aulas durante la ensefianza y el aprendizaje, y se

caracteriza por errores en la escritura.

Tenemos también la definicion de Mac Giner (2010) (como se citd en Colonia y Laveriano,

2024), quien afirma que la disortografia es una enorme dificultad para interpretar los cddigos



11

escritos, es decir, donde se tiene problemas para correlacionar la escritura de palabras, las reglas

ortograficas y codigos escritos.

Desde la perspectiva de la Psicologia Cognitiva, Cuetos et al. (2004) comentan sobre los
elementos involucrados en la escritura que nos brinda la posibilidad de saber cuales son
competencias fundamentales para asimilar los elementos que intervienen en la escritura, por ello,
cuando los nifios presentan dificultades en algunos aspectos tendremos a los nifios disgraficos y
con problemas de disortografia. Esto parece tener una relacion con Jiménez (2007) que plantea
sobre lo complicado entre la relacion fonologica con la ortografica, que hace que a muchos nifos

les sea dificil aprender la correspondencia fonema-grafema.

Segun Giner (2013) (como se cit6 en Molina, 2019), sefiala algunas causas que generan la
disortografia, por ejemplo, las causas de tipo intelectual, la cual estd asociada al procesamiento de
la informacion que obstruye la adquisicion de las reglas ortograficas. También estan las causas
lingiiisticas, que estan relacionadas a las dificultades en la adquisicion del lenguaje, sea tanto en la
articulacion que impide la percepcion correcta del sonido, y por lo tanto problemas para las grafias,
y de otro lado el conocimiento del vocabulario que involucra el recuerdo de como se escribe una
palabra. Del mismo modo, tenemos las causas de tipo pedagogico, esto esta referido al tipo o
método para ensefar ortografia, puestos que los estilos cognitivos de los estudiantes, pueden hacer
que los alumnos no alcancen a entender lo significativo de aprender las normas de ortografia, para
escribir correctamente. Finalmente tenemos a las causas de tipo perceptivo, donde juegan un papel

importante la memoria visual, la memoria auditiva, la orientacion espacial y temporal.

Ademés, tal como lo sefiala Ruselli et al. (2010) (como se cité en Mendoza y Palomino,
2018), la disortografia tiene algunas caracteristicas, tales como, la ortografia visual y reglada,

donde el estudiante observa las palabras, para luego transcribirlas exactamente igual, pero sucede
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que muchas veces omiten una tilde o suprimen algunas letras como la H. De otro lado estan las
caracteristicas de la ortografia fonética, que significa que a cada sonido le corresponde una grafia
determinada, donde se pueden omitir, sustituir o rotar las letras por ejemplo como puede suceder
entre la b y la d: también estan las caracteristicas de grafia y expresion escrita, que consiste en
poder redactar de manera ordenada las ideas que se desean expresar, respetando los signos de

puntuacion, el género, el nimero, entre otros.

De igual modo, pasaremos a mencionar los tipos de disortografia que, de acuerdo, a
Tsvetkova (2016) (como se citd en Sarmiento, 2022), existen 6 tipos, entre ellos esta el de tipo
temporal donde se presentan dificultades en la percepcion de los sonidos del habla, y después la
transcripcion de las palabras o frases. También esté el tipo de disortografia perceptivo-cenestésica,
que esta relacionada con las dificultades para articular los fonemas y al discriminar los fonemas.
El tercer tipo de disortografia es la disortografia disortocinética cuya caracteristica principal es la
falta de capacidad para ordenar las grafias y de unirlas o fragmentarlas. Como cuarto tipo de
disortografia tenemos a la disortografia viso espacial, la cual se refiere a la dificultad en la rotacion
de las letras, por ejemplo, la b por la d, o sustituir grafemas similares como la m por la n. Como
quinto tipo de disortografia esta la disortografia dinamica que consiste en tener dificultades con la
gramatica, como por ejemplo al ordenar elementos en una oracioén, o al momento de realizar la
concordancia entre el género y el numero. Y como ultimo tipo de disortografia tenemos a la

disortografia semantica donde se ve alterada el concepto real de las palabras.

Tal como lo sefiala Ferndndez (1998) (como se citdé en Martell, 2018), La disortografia
contiene diferentes niveles de gravedad que van de un nivel leve a lo que es grave. En el grado
leve se presentan omisiones de articulos, plurales, acentos o faltas de ortografia por desconocer

normas gramaticales. El grado de disortografia es grave cuando las dificultades estan asociadas a
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la correspondencia fonema-grafema y se presentan los errores de omision, confusion y cambio de

letras, silabas, palabras, adiciones y sustituciones.

Por otro lado, se hace necesario mencionar que, Cuetos (2009) hace énfasis para diferenciar
dos tipos de ortografia, una son la ortografia reglada y la otra la ortografia arbitraria. En ese sentido,
se pueden escribir correctamente si conocemos las reglas ortograficas, por ejemplo, “campo” si
sabemos que “antes de p y b se escribe siempre m, o “huerto” si conocemos la normativa de que
“las palabras que empiezan por “ue” se escriben con “h”, o “burro” si se conoce la regla de que
“las palabras que empiezan por “bu” se escriben con “b”. Pero también tenemos que tener en
cuenta de que hay palabras con ortografia arbitraria, es decir, son palabras que no consignan regla
alguna, solo se escriben por la memoria léxica de largo plazo, por ejemplo, no hay una regla que
indique que “zanahoria” tenga que llevar una “h” intercalada, y “bellota” con “b”, o que “hoja” se

escriba con “h”, etc.

Por lo descrito anteriormente, ahora pasaremos a describir el diagndstico de la disortografia
que de acuerdo a Tsvetkova (2016) (como se citd en Sarmiento, 2022), es necesario saber detectar
el tipo o tipos de disortografia que podria tener un estudiante, para asi poder darle el tratamiento
mas conveniente, para ello el autor dice que debemos prestar atencion a lo siguiente: observar si
el problema es solo de una incorrecta ortografia que podria estar afectando el lenguaje articulado,
o si el nifio lo que ha hecho es llegar a una automatizacion de la ortografia. Para ello se hace
necesario realizar un diagnoéstico, en tal sentido, se le puede realizar un dictado, que el nifio copie
un texto, o que desarrolle algunas redacciones. Con este fin, el autor describe a continuacién las
areas a evaluar: Primero estdn las habilidades perceptivas, que comprende la discriminacién
auditiva a través de la prueba de sonidos con fonemas de similar sonido como la p-b y d-t. Otra

prueba perceptiva son las pruebas de discriminacion visual empleando figuras similares. También
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tenemos el encontrar diferencias en figuras de acuerdo, a su ubicacion en el espacio, sea dentro,
fuera, arriba o abajo. También esta la memoria auditiva, donde se le indica al alumno que
reproduzca una figura. Como segunda area de evaluacion estan las habilidades lingiiisticas, donde
se tiene que evaluar el nivel de vocabulario del sujeto, donde se le pide al nifio que escriba palabras
que son propias de su entorno y de acuerdo, a su edad; asi mismo, se deben registrar los fonemas
que se encuentran con una alteracion en la articulacion. Como tercera area de evaluacion estan las
habilidades 16gico-intelectuales, aqui el autor sugiere evaluar el nivel de inteligencia, que podria

tener repercusion en el aprendizaje de la escritura.

Ahora pasaremos a realizar una breve descripcion del tratamiento de la disortografia, para
ello, Lopez (2016) dice que se debe efectuar una intervencion en la disortografia con los elementos
relacionados al aprendizaje de la ortografia, como son: Percepcion, discriminacion y memoria
auditiva: necesarias para el aprendizaje de la ortografia, que tiene que ver con la discriminacién
fonética y con la retencion de sonidos para poder efectuar una adecuada transcripcion. Por ello el
autor recomienda algunos ejercicios como: Discriminar el ruido del silencio o realizar el
reconocimiento de sonidos de diversos instrumentos. También el autor recomienda que los
alumnos memoricen secuencias de ruidos de objetos (vaso-campana, ladrido de perro). o que los
nifios puedan realizar imitaciones de ritmos usando las palmadas o también imitar ritmos con
silabas (pi-pi, pi-pi-pi, pi-pi). De otro lado, en lo que se refiere a la percepcion, discriminacion y
memoria visual, el investigador sugiere entrenar las funciones visuales, pues segiin manifiesta esto
podria contribuir a un correcto uso de los grafemas y a la retencion de la imagen visual de las
palabras, para ello se da la opcion de las siguientes actividades: Ejercicios de reconocimiento de

formas graficas o ejercicios de percepcion figura-fondo. Otra actividad que se adiciona practicar

es la organizacion y estructuracion espacial, que ayudaria a discriminar grafemas que tienen
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formas parecidas, para ellos existen ciertos ejercicios como tachar las flechas que miran hacia el
mismo sentido, por ejemplo, en ciertos dibujos. Por otra parte, se habla de la existencia de dos
técnicas que el alumno lo podria usar, como, los listados cacograficos, aqui se tendria que ir
registrando cada error, para ello se sugiere que el alumno o el docente anote los errores, y escribir
la palabra al costado de manera correcta. Adicional a ello se puede efectuar la actividad de
memorizar dichas palabras y que los alumnos formen frases. Finalmente, se puede elaborar un
fichero cacografico, se confeccionan tarjetas con palabras que poseen algunas dificultades en lo
relacionado a la ortografia, de tal manera que en la parte de adelante aparecera la palabra escrita
de manera correcta, y en la parte de atras la palabra incompleta, aqui solo se tendria que eliminar

la letra en la que se encuentra la dificultad, con la finalidad de que el alumno lo complete.

Adicional a todo lo antes mencionado, Mufioz (2015) (como se citd en Fernandez, 2021),
las técnicas cacograficas son una muy buena opcidn para mejorar la ortografia en base a las palabras
que estan mal escritas, esta técnica ayuda a corregir los errores de la escritura y de la ortografia, asi
mismo, mejora la produccion de textos. En este sentido tenemos que, Jiménez y Hernandez (2018),
afirmaron que se hace necesario indicar la transcripcion de letras o palabras que ayuda a integrar

los signos ortograficos en la correspondencia fonema-grafema.

En consecuencia, se debe mencionar que, Mendes y Sacht (2017) estudiaron los casos de
nifios en el proceso de aprender a producir textos, a través de los dibujos y los gestos de sus
interlocutores, por lo que se concluye que en la produccion de textos estan interrelacionadas los
dibujos, la escritura y los gestos. Esto guarda relacion con lo que afirma Laime (2017) quien
encontrd que la estrategia de produccion de cuentos logréo mejorar la disortografia en nifios de
primer grado, por ello considero que ambos temas, la ortografia y la escritura de cuentos se

complementan.
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En esta misma linea, Martell (2018) explico lo relacionado a la produccion de textos,
donde, menciona que los mejores escritores, usan diversas estrategias a la hora de producir textos,
estos estan llevados por el proceso de composicion, la coherencia textual, la adecuacion gramatical,
el 1éxico y el uso correcto de la ortografia, de tal manera que el resultado sea un texto que sea facil

de comprender y que comunique la intencion de manera eficaz.

Adicional a todo lo anterior, y no menos importante Lopez (2024) analiz6 a la disortografia
desde el punto de vista pedagogico, el autor estd convencido de que la ensenanza en las aulas por
parte del maestro debe darse con entusiasmo, puesto que estas estrategias motivacionales

cognitivas haran que el estudiante asimile y mejore su aprendizaje.

En esa misma linea, Martell (2018) manifestd que las intervenciones del docente en el aula
en lo relacionado a la ortografia, deben ser continuas y diversas; se deben dar de manera
sistematica durante todo el afio lectivo, las propuestas pueden variar segun el momento y durante
la produccion de un texto, para ello, por ejemplo, una vez al mes, ellos mismos podrian elegir por
parejas una de las obras literarias que mas les interese particularmente para recomendar su lectura
a otros chicos, de tal manera que, el texto que se produce esta destinado a lectores externos y debe
manifestar con claridad lo que el autor piensa. Durante el proceso de escritura, el docente centrara
sus intervenciones hacia la produccion del texto, por ejemplo, el maestro podria decirle al
estudiante "Es fascinante la forma como empezaste, despierta interés... ahora tal vez podrias seguir
en esa linea y ampliarla mas, que el estudiante diga el tipo de obra literaria, si es una novela
policial, o una de ciencia ficcion, para que los lectores se imaginen mejor como sigue la trama...").
Durante el proceso el docente puede ir haciendo correcciones de la ortografia, por ejemplo, esta

palabra va sin h, o te escribo la palabra hacer, para que descifres como se escribe “hicieron”, etc.



17

De otro lado, la presente investigacion se desarrolldé tomando en cuenta las 6 dimensiones
de la disortografia, que, Cuetos et al. (2004) con la adaptacion de Cayhualla y Mendoza (2012)
mencionaron que la bateria estd conformada por: Dictado de silabas, dictado de palabras, dictado
de pseudopalabras, dictado de frases, escritura de un cuento y escritura de una redaccion. Como
primera dimension tenemos a la escritura de silabas, la cual trata de la escritura de silabas formadas
por las siguientes estructuras silabicas del espanol (CV, CCV, CVC, VC, CCVC, CVVC y
CCVVC). Seguidamente tenemos como segunda dimension a la escritura de palabras, la integrada
por dos listas, la lista de palabras de la columna A, formada por palabras de ortografia arbitraria y
la lista B, por palabras con ortografia reglada. (por ejemplo, “tiempo”, “hueso”). En la tercera
dimension se encuentra la escritura de pseudopalabras donde algunas estan bajo las reglas
ortograficas (por ejemplo, “remba”, “huema”). En esta misma linea, tenemos a la cuarta dimension
que corresponde al dictado de frases, que contiene seis frases conformadas por uso de tildes, de las
mayusculas y los signos de puntuacién. La quinta dimension es sobre la escritura de un cuento,
donde se solicita a los estudiantes que narren un cuento. La sexta dimension, es la escritura de una
redaccion, donde se solicita a los evaluados que escriban una redaccion sobre algiin animal que

ellos conozcan.

Para finalizar, tal como lo menciona Heredia (2009) (como se citd en Ferroni, 2016), quien
hace notar que, a pesar de la gran importancia que involucra la ortografia en la escritura, se observa
poca preocupacion del sector educativo. Por todo ello, en el presente estudio se ha disefiado un
programa para mejorar la disortografia en los estudiantes del cuarto ciclo, el cual cuenta con 12
sesiones dirigidas a mejorar las reglas ortograficas, como el uso correcto de los signos de
puntuacion, de las tildes y el uso de las mayusculas, finalmente se trabajara la produccion de textos,

para mejorar la redaccion y por ende la ortografia.
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III. METODO

3.1. Tipo de investigacion

La investigacion fue de tipo aplicada, de acuerdo a Vargas (2009) el cual se refiere al tipo
de investigacion que se caracteriza por utilizar conocimientos adquiridos, para luego
sistematizarlos en la practica. Ademas, que el uso de estos conocimientos y los resultados de los

estudios, producen una forma organizada y sistematizada de conocer la realidad.

El enfoque del estudio fue cuantitativo porque es factible que las variables puedan ser
medidas a través de datos numéricos, para el cual se usan instrumentos estandarizados, que se
traducen en instrumentos estadisticos, se plantean hipdtesis, es secuencial, deductivo y orientado a
la realidad objetiva. (Hernandez y Mendoza, 2018). Por otro lado, Gupta y Gupta (2020) afirmaron
que la investigacion cuantitativa que se centra en probar una teoria, cuantificados con datos
numéricos y analizados usando técnicas estadisticas, la meta es hacer generalizaciones apoyadas

en la teoria.

La presente investigacion fue de tipo experimental, en tal sentido, Ramos (2021) sostiene
que se caracteriza por manipular de manera intencionada a la variable independiente, y ver el efecto
y repercusion que tiene sobre la variable dependiente, dichos fendmenos recién ocurriran. Sumado
a esto, Igwenagu (2016) dice que la investigacion experimental se centra en la causa y efecto, el
cual se centra en ver el efecto que la variable independiente produce sobre la variable dependiente.

La investigacion fue de un disefio cuasi experimental pues de acuerdo a Hernandez y
Mendoza (2018) sostienen que la medicion se dara en diferentes momentos a dos grupos un grupo
control y un grupo experimental, a los dos grupos se aplicaran el pretest y el post test, pero el

programa solo con el grupo experimental. Por otro lado, Arias (2021) dice que en este tipo de
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investigacion no es posible usar a los participantes de manera aleatoria, es decir los sujetos han
sido elegidos previamente.

Por otro lado, se puede entender que un disefio cuasi experimental tal como lo describen
Hedrick et al. (1993) (como se citdo en Bono, s.f.), trata de probar la relacion causal entre dos
variables, es decir un disefio cuasi-experimental, mide el efecto que puede tener la aplicacion de
un programa.

El diagrama del disefio de investigacion cuasi experimental es el siguiente:

Grupo Experimental: 01 X 02
Grupo Control 03 - 04
En donde:

01 = Pretest

X = Programa

02 = Postest
03 = Pretest
04 = Postest

3.2. Ambito temporal espacial

La presente tesis se desarrolld entre los meses de abril a agosto del 2022, especificamente

en el aula de 4to de primaria en las instalaciones de una IEP de SMP.
3.3. Variables

3.3.1. Variable dependiente disortografia
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3.3.1.1 Definicion conceptual. Cuetos et al. (2004) afirman que la disortografia son las
variadas dificultades en la escritura tales como las de tipo ortografico o en la conversioén de sonidos

en letras, asi como en el tema de la exposicion de ideas de manera ordenada.



3.3.1.2 Definicion operacional de la variable disortografia.

Tabla 1:

23

Definicion operacional de la variable Disortografia por dimensiones, indicadores, items, niveles y rango.

Definicion Dimensiones Indicadores Items Niveles Rango
operacional
Dictado de -Escribe silabas -Del 1 al 13
silabas
-Escribe palabras con DIFICULTAD:
Dictado de ortografia arbitraria -Ortograf. arbitraria de 1-21 SI'y DUDA
palabras -Escribe palabras con -Ortografia reglada de 1-24
ortografia reglada
Variable Correcto:1
disortografia Dictado de -Escribe palabras inventadas -Del 1-15 Incorrecto:0
pseudopalabras
-Usa las tildes -Tildes: Del 1-15 NO DIFICULT:
Dictado de frases -Usa las mayusculas -Mayusculas: Del 1-10 BAJO
-Usa signos de puntuacion -Sig. Puntuacion: Del-8 MEDIO
ALTO

Escritura de un
cuento

Escritura de una
redaccion

-Escribe un cuento usando los
10 criterios de escritura

-Escribe una redaccion usando
los 10 criterios de redaccion

-1 a 10 criterios

-1 a 10 criterios

Nota. Fuente de la Bateria Psicopedagogica del PROESC-R
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3.3.1.3 Indicadores. La variable disortografia esta integrada por 9 indicadores de acuerdo,
a las dimensiones de la Bateria Psicopedagogica de los Errores de la Escritura (PROESC),

adaptado por (Cayhualla y Mendoza, 2012).

3.3.1.4 Escala de medicion. Escala de medicion ordinal.

3.3.2 Variable independiente programa escribo y aprendo en la disortografia

3.3.2.1. Definicion conceptual. El Ministerio de Salud (MINSA, 2015), manifestd6 que un
programa es el disefio y elaboracion de un conjunto de actividades, que se encuentran
interrelacionadas entre si, y que esta preparado para cumplir con una meta. Por ello se dice que, un
programa preventivo tendria la mision de evitar o de disminuir la posibilidad de que aparezca algun
problema. Por otro lado, tenemos a Morris (1990) (como se cité6 en Hurtado y Nifio de Guzman,
2018), quien manifiesta desde su perspectiva, que un programa es, un conjunto de sesiones con
actividades que sirven para brindar soporte a un sujeto o a varios sujetos que tienen poseen alguna
dificultad. En tal sentido, el programa escribo y aprendo en la disortografia, estd formada por 12
sesiones, diseniadas de acuerdo, a las dificultades que se encontraron en la poblacion de estudio,
dirigidas a mejorar la disortografia de los nifios del grupo experimental. Cada sesidn tiene una
duracion de 30 minutos, incluye el objetivo de la sesidn, materiales a usarse y con 3 secciones una
de inicio, donde se realizan actividades de motivacion e introduccion del tema a tratarse, una
segunda parte que es el desarrollo de la sesion propiamente donde se usan materiales como fichas,
videos, etc. y la tltima parte, la seccion de cierre de la sesion, que involucra un breve repaso de lo
que se trabajo a través de preguntas y reflexiones. El programa solo se aplicd al grupo experimental,
formado por 20 alumnos, centrados en las dificultades en elusode laH,delaMyP,V,B,J, Yy

LL, ademads de los signos de puntuacion, las tildes, mayusculas y produccion de textos.



3.3.2.2. Definicion operacional de la variable programa escribo y aprendo.
Tabla 2.

Sesiones de la variable programa escribo y aprendo de la 1 a la 6.

Objetivo general Objetivos Sesiones Indicador de Actividades Materiales  Tie
especificos logro mp
elaciona el % inamica: El cum l'% Efl 1331
Sesién 1 fonema 0c1a 1magen a pala 30
con_su respectivo H OJaS i
grafema ex ones min.
Desarrollar . Lec ura e un texto e -Holas bon
rograma qlie ?eforzar la_relacion Sesion2  Usala m antes de 13ﬁ%‘r —f‘léhas (ﬁ: 30
}j)e ore nema ra fema con pyb (j trabajo min.
1sort0 aﬁa con c1mlent0 de osyga%l rV1sua
estu df 51 a 0 p etan palabras con
0 cic
g §10 §1\}ﬂ} n}lpd/ servan imagenes y
escri

. -U la "h” e letono malograd zarra
Sesion 3 alsaabras, é Agipmnos n 1e en e(i uso de Eiu ones 30
ue empiezan lgajo de min.

con “hie” y “hue” % CQflnup gtan palabras con tra

-Repasar . . a la b ectura de un exto - Lexto
reciPnommlent (fe Sesion 4 Ver 08 ,,ang agos % ieren la reg gh 30
reglas ortograficas. en “a iy rucigrama Jl%rama min.
Falabras qen :Preguntas orales arti
Iy -Usa -1: Cartillas para recortar
Sesion S correctamente  la % éf as1511cag alabras, E ]f; 30
: %,,, &) ompletan Draciones cta min
16 -Juegan a formar palabras -Cartillas
Sesion 6 _{yg correcto de & narp . 30
-Forman oraciones -Fichas min.

v’ b -Dictado de palabras




Tabla 3

Sesiones de la variable programa escribo y aprendo de la 7 a la 12.
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Objetivo general  Objetivos Sesiones  Indicador de logro Actividades Materiale Tiempo
especificos S
‘-‘Usa correctgmfnte la l :Leen palabras con “r” en voz -Fic as,
i6 r despucs alt apelotes i
Sesion 7 P 1 parejas infieren el uso de bap 30 min.
4.9e pegan palabras con “r” en
un cuadro P
e —Loloca -1: Lolocan las tildes a las ) .
Sesion 8 ectameT %las afli as -Fichas 30 min.
en palabras nfieren la regla de las agudas de .
agu as. trabajo
ercitar, el uso y —Usa orrectamente el -1:Explicacion sobre reglas de .
J 0S Sjgnos a Sesion 9 usp de Ta ‘filde e usQ b 8 dFlchas 30 min.
untua01 a abras graves o Colocan tildes en listado de
scrltura rases llapas v las p3a]ﬁ traba_]o
y oraciones. rujula actan un texto sobre un
anima
-Incentivar | e 0 el loblto reventOn Globo .
(fucmgn e Sesion 10 é fc £ un h : 30 min.
u ntos y -Usa  ¢orrectamente erene uso mayusculas P ?llltos
redacciones sobre las mayusculas -4: Escriben un cuento 'E[i% a
animales. - OJda
bon
p -Usa correctamene -1 Ubserva un texto, y colocan - 1cnas .
puntua01 %lés ieacioh de re as, rla
opia frases usando signos de -Tex 5
puntuacion.
Sesion 12 -Usa la “jota”correcta .
mente -Completan y copian palabras Fichas
cc;n] Libras terminad _Técnica 0 min.
- forman palabras terminadasen ;004

aje, eje, jeria y jera.
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3.4. Poblacion y muestra
3.4.1. Poblacion

Hernandez y Mendoza (2018) afirman que la poblacion es el todo, la totalidad del tema que
es de nuestro interés investigar, el cual podria estar formado por personas, animales, productos,
procesos, plantas, etc. En esta investigacion el grupo poblacional estuvo formado por los 80

estudiantes de 3er y 4to de primaria del colegio de SMP en el 2022.

3.4.1.1 Criterios de inclusion. Estudiantes que cursen el 3er y 4to de primaria entre 8 a 10

afios de edad con asistencia presencial al 100 %.

3.4.1.2 Criterios de exclusiéon. Estudiantes que cursen el 3er y 4to de primaria con
inasistencias o los que asistan de manera virtual o los que hayan repetido de afio o los que no hayan

completado la prueba.

Tabla 4

Distribucion de la poblacion

Poblacion

Grado Masculino Femenino Total

3ro y 4to 37 43 80

3.4.2 Muestreo

Hernandez y Mendoza (2018) mencionan que para un muestreo primero habria que
centrarse en el “que” o de “quienes” se recolectaran los datos, los cuales dependeran del

planteamiento del problema, de los alcances de la investigacion, de las hipotesis formuladas y del
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disefio de investigacion. Asi tenemos que el presente estudio fue no probabilistico, segiin Canal
(2006), quien afirmé que es una muestra por conveniencia por la accesibilidad, facilidad y criterios
del que se dispuso para realizar la investigacion, es decir no es al azar, quiere decir que no todos
los sujetos seleccionados tendran la probabilidad de ser parte de la muestra, por lo tanto, no se
asegura la representatividad de la muestra. La unidad de andlisis estuvo integrada por los 40

alumnos de 4to de primaria de un colegio de SMP 2022.

3.4.3 Muestra

Hernandez y Mendoza (2018), sostienen que la muestra se refiere a una porcion de la
poblacion que tenga la caracteristica de ser representativa de la poblacion, del cual se recolectaran
los datos y se llegard a realizar generalizaciones. Para, el presente estudio, la muestra estuvo
integrada por los 40 alumnos que pertenecian al cuarto grado de primaria de una institucion
educativa de SMP 2022, de los cuales 20 estudiantes fueron destinados para el grupo control y 20

para el grupo experimental. Solo al grupo experimental se le aplicé el programa.

Tabla 5

Distribucion de la muestra

Muestra

Grado Masculino Femenino Total

4to 22 18 40
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3.5. Instrumentos

Segun Arias (2020) (como se cit6é en Vizcaino et al., 2023), un instrumento es un paso, un
camino para obtener informacidn, lograr recopilar datos en una investigacion cientifica, éstos
pueden ser los cuestionarios, entrevistas, fichas de informacion, focus group y software de analisis
de datos. En el presente estudio, para medir la variable disortografia se utiliz6 la bateria
psicopedagogica del PROESC, desarrollado por Cuetos (2004), adaptado en el Perti por Cayhualla
y Mendoza (2012), para la evaluacion de los procesos o errores de la escritura, la cual es de
aplicacion individual o colectiva, para estudiantes de 3ro a 6to de primaria, tiene una duracion entre
40 a 50 minutos Ademas, contiene el dictado de silabas, dictado de palabras, dictado de
pseudopalabras, dictado de frases, escritura de un cuento y escritura de una redaccion. Por otro
lado, Bravo y Valenzuela (s.f.) describen que el cuestionario es un grupo de preguntas que esta
estructurado de manera organizada y que contiene temas de diversa indole relacionadas con las

variables objeto de estudio.

3.5.1. Validez y confiabilidad

3.5.1.1 Validez. La Validez de la prueba seglin se entiende hace referencia a lo que la
prueba dice que debe medir en este caso debe medir a los procesos de la escritura y los errores de
la escritura, (Cuetos et al., 2004). Para la validez de la prueba se efectu6 la validez del constructo,
a través del analisis factorial exploratorio y la correlacion de las relaciones entre los items de la

prueba del PROESC, el cual permitiéo demostrar la validez del instrumento.

Por otro lado, se hace necesario recalcar que, conforme a Cuetos et al. (2004) y a los datos
que, Cayhualla y Mendoza (2012) recolectaron, relacionados a la validez y confiabilidad de la

bateria del PROESC, para el presente estudio se procedié a realizar una prueba piloto en el 2022,
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con una poblacién similar a la utilizada en el presente estudio, donde se han actualizado estos
datos cuyo analisis se muestra en la seccion resultados. Ademas, Pefia (2021) consigné a la
prueba piloto en el andlisis descriptivo de su tesis, donde fueron analizados estadisticos
descriptivos de todos los items, para ver el comportamiento de sus datos y a futuro poder aplicar

un mejor analisis, asociado a la calidad de la estructura interna.

Ademas, Cayhualla y Mendoza (2012) explicaron que para la bateria del PROESC se
utilizaron la validez relacionada al criterio y la validez factorial. La validez criterial, donde se
toma en cuenta la valoracion del profesor, tomando en cuenta la puntuacion en un margen de 0
a 10, dirigida a medir la capacidad escritora del nifio, conforme al curso o grado en que se

encuentra.

Finalmente, tal como lo sefiala Cuetos et al. (2004) (como se cité en Cayhualla y Mendoza,
2012), en el resultado se denota que la prueba del PROESC, tiene una alta validez referida a
criterio, basado en la valoracion del profesor. La correlacion parcial del PROESC con el criterio
de los profesores (0,463), es adecuada teniendo en cuenta que la finalidad principal es la deteccion

de dificultades en la escritura.

Para la validez factorial, Cayhualla y Mendoza (2012) describen que las diez variables
fueron llevadas a un andlisis de componentes con rotacion varimax, adoptandose el criterio de
Kaiser para definir los componentes. Los resultados muestran un 58 % de la varianza total de 3
componentes. Un limite razonable que sirve para determinar que los pesos factoriales sean
significativos, es que sean mayores a 0,30, y se dice que son muy significativos cuando sus valores
se aproximan a 0,50, por lo tanto, se demuestra que la bateria del PROESC, tiene una adecuada

validez factorial.
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Ademas, Cayhualla y Mendoza (2012) narraron que para la validez del PROESC, se
efectud la validacion del constructo, realizando el andlisis factorial exploratorio, asi como la

correlacion de las relaciones entre los items de la prueba, dimension por dimension.

A. Validez de la prueba dictado de silabas. Se observa que el andlisis factorial para el
dictado de silabas se obtuvo un coeficiente de .719 a través del estadistico KMO y una

significacion de .000, lo que hace que se le incluya dentro del analisis factorial exploratorio.

B. Validez de la prueba dictado de palabras-ortografia arbitraria. Del andlisis de la
prueba dictado de palabras — ortografia arbitraria a través del andlisis factorial exploratorio se
obtuvo un coeficiente de .870 en el estadistico KMO y una significacion de .000 en la prueba
Esfericidad de Bartlett con lo cual retine los requisitos para ser aceptado en el analisis factorial

exploratorio.

C. Validez de la prueba dictado de palabras-ortografia reglada. Del andlisis de la prueba
Dictado de palabras — Ortografia reglada a través del andlisis factorial exploratorio se obtuvo un
coeficiente de .817 en el estadistico KMO y una significacion de .000 en la prueba Esfericidad
de Bartlett, lo que significa que contiene los requisitos para ser aceptado en el andlisis factorial

exploratorio.

D. Validez de la prueba dictado de pseudopalabras. Del analisis de la prueba Dictado de
Pseudopalabras a través del analisis factorial exploratorio se obtuvo un coeficiente de .782 en el
estadistico KMO y una significaciéon de .000 en la prueba Esfericidad de Bartlett con lo cual

reune los requisitos para ser aceptado en el analisis factorial exploratorio.

E. Validez de la prueba dictado de frases-acentos. Del analisis de la prueba Dictado

de Frases — Acentos a través del andlisis factorial exploratorio se obtuvo un coeficiente de
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.941 en el estadistico KMO y una significacion de .000 en la prueba Esfericidad de Bartlett

con lo cual retne los requisitos para ser aceptado en el analisis factorial exploratorio.

F. Validez de la prueba dictado de frases-mayusculas. Del analisis de la prueba Dictado
de Frases — Mayusculas a través del analisis factorial exploratorio se obtuvo un coeficiente de
.883 en el estadistico KMO y una significacion de .000 en la prueba Esfericidad de Bartlett con

lo cual reune los requisitos para ser aceptado en el analisis factorial exploratorio.

G. Validez de la prueba dictado de frases-signos de puntuacion. Del andlisis de la prueba
Dictado de Frases — Signos de puntuacion a través del analisis factorial exploratorio se obtuvo un
coeficiente de .714 en el estadistico KMO y una significacion de .000 en la prueba Esfericidad de

Bartlett con lo cual retine los requisitos para ser aceptado en el analisis factorial exploratorio.

H. Validez de la prueba escritura de un cuento. Del andlisis de la prueba Escritura de un
Cuento a través del analisis factorial exploratorio se obtuvo un coeficiente de .806 en el
estadistico KMO y una significacion de .000 en la prueba Esfericidad de Bartlett con lo cual retine

los requisitos para ser aceptado en el analisis factorial exploratorio.

1. Validez de la prueba escritura de una redacciéon. Del analisis de la prueba Escritura
de una redaccion a través del andlisis factorial exploratorio se obtuvo un coeficiente de .801 en el
estadistico KMO y una significaciéon de .000 en la prueba Esfericidad de Bartlett con lo cual

reune los requisitos para ser aceptado en el analisis factorial exploratorio.

3.5.1.2. Confiabilidad del instrumento. De acuerdo, a Brown (1996) (como se citd en
Cayhualla y Mendoza, 2012), se infiere que la confiabilidad de la prueba hace referencia a que

tomado el test varias veces a los mismos sujetos en diferentes momentos nos dara el mismo
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resultado. El método que se ha usado de consistencia interna se encarga de evaluar los items de

los test relacionados entre si.

Ademés, de acuerdo, a Cuetos et al. (2004) (como se cité en Cayhualla y Mendoza, 2012),
el procedimiento utilizado para calcular la fiabilidad del test en una sola aplicacion es el
coeficiente alfa de Crombach, este coeficiente nos va a indicar el grado en que van a covariar los
items del test, lo que evidenciara un indicador de su consistencia interna. En la bateria PROESC
se obtuvo un valor de 0,82 en el coeficiente alfa, por lo que se puede considerar que la prueba

tiene una buena consistencia interna.

El estudio de confiabilidad del PROESC, muestran los resultados del estudio de la
confiabilidad de la bateria de los procesos de escritura PROESC por el método de consistencia
interna donde se observa que en las diferentes pruebas se obtienen coeficientes alfa de Crombach

que oscilan entre .619 y .891 lo cual permite sefialar que el instrumento es confiable.

3.6. Procedimientos

Para poder desarrollar esta investigacion, se obtuvo en primer lugar, la aceptacion verbal
del director de la IEP y mas adelante la aceptacion formal a través de un documento emitido por la
institucion educativa. Luego, se procedio con la busqueda del instrumento adecuado para medir los
errores de la escritura relacionados a la disortografia, un instrumento que hay logrado ser adaptado
al contexto peruano, después de una exhaustiva busqueda se definio trabajar con el PROESC
adaptado por (Cayhualla y Mendoza, 2012). Pero se debe mencionar que se realiz6 una prueba

piloto con una poblacién similar antes de la aplicacion del instrumento en la poblacion de estudio.
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Luego se prosigio con la aplicacion del pretest al grupo experimental y al grupo control, el
cual, se realiz6 de manera presencial, es asi que, se imprimieron y fotocopiaron los ejemplares para

la toma de la prueba respectiva a los estudiantes de cuarto de primaria.

Después, se inicid con el disefio de las sesiones del programa, para luego continuar con la
elaboracion de los materiales que se usarian en cada sesion, tales como, la impresion de las fichas
de trabajo, preparacion de la sala de computo, compra de papelotes, hojas bond, plumones y
cartulinas. Acto seguido, empecé con las sesiones del programa hasta completar las 12 sesiones,
adicional a ello, se aplic el postest. Una vez que se aplicé el post test se procedid con ingresar los
datos al programa Excel, para después proceder con el traslado de esta informacion al sistema

estadistico SPSS, version 25 para el desarrollo de los resultados.

3.7. Analisis de datos

Después del pretest, de la mano con el instrumento PROESC, donde los datos que se
lograron obtener se ingresaron al sistema usando el programa Microsoft Excel, para luego plasmar
los datos al sistema estadistico SPSS version 25, para pasar luego a la elaboracion de las tablas y
gréficos estadisticos de acuerdo, al modelo APA; de la misma manera, se trabajo con el post test

para que después se pueda realizar el analisis de los resultados obtenidos.

3.8. Consideraciones éticas

Para la presente investigacion, se procedid en primer lugar a dialogar con el director de la
institucion educativa de SMP para plantear la posibilidad de aplicar el estudio, quien
inmediatamente brindé verbalmente su aceptacion, acto seguido se realizd las coordinaciones
respectivas con la docente de aula para informarle acerca de los lineamientos del programa, en esta

misma linea, se explicd a los alumnos los objetivos y de qué manera el programa los podria



35

beneficiar y se resalto el hecho de que sus datos personales tendran estricta confidencialidad, para
proteger sus respectivas identidades. Por otro lado, la informacidon que se vaya a obtener del
presente estudio no sera alterada, asi como las fuentes que se han incluido en las referencias
pertenecen a la realidad, por lo cual se garantiza la originalidad y veracidad de la presente

investigacion.

Asi mismo, la Universidad Catolica Los Angeles de Chimbote (ULADECH, 2019)
encontrd que, las personas son libres de decidir si desean participar de un estudio cientifico, asi
como tienen todo el derecho de estar informados sobre el objetivo de dicha investigacion. Es decir,
que en toda investigacion debe existir la manifestacion abierta y libre de los que participan en un
estudio y que las personas que participan en el estudio aceptan el uso de la informacion y resultados

obtenidos con la intencidon de que se pueda llegar a los objetivos del estudio.



4.1. Analisis de distribucion de la prueba de normalidad de Shapiro -Wilk

Tabla 6

Resultados de la prueba de Shapiro Wilk para la normalidad del puntaje total

IV. RESULTADOS

36

Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.
Dictado de silabas Pretest 0.87 40 <0.01
Postest 0.91 40 <0.01
Dictado de palabras Pretest 0.96 40 0.18
Postest 0.97 40 0.38
Dictado de pseudopalabras Pretest 0.98 40 0.78
Postest 0.99 40 0.98
Dictado de frases Pretest 0.96 40 0.14
Postest 0.96 40 0.24
Escritura de un cuento Pretest 0.97 40 0.24
Postest 0.96 40 0.13
Escritura de redaccion Pretest 0.95 40 0.05
Postest 0.97 40 0.29
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La Tabla 6 presenta el anélisis de la prueba de Shapiro-Wilk para normalidad de las dimensiones
del instrumento PROESC. Para los &mbitos de pretest y postest se identifico valores del coeficiente
de Shapiro Wilk mayores a 0.87 y con valor p mayor a 0.05, esto determinan el no rechazo de la
hipétesis nula, por lo que todas las dimensiones no tienen una distribucion normal y se utilizara la

prueba U-Mann-Whitney.

4.2. Disminucion de la disortografia después de la aplicacion del programa escribo y

aprendo, mediante U de Mann Whitney

Ho: La aplicacion del programa escribo y aprendo no disminuyo los niveles de disortografia de

los estudiantes del cuarto ciclo de una IEP de SMP 2022

Hi: La aplicacion del programa escribo y aprendo disminuy¢ los niveles de disortografia de los

estudiantes del cuarto ciclo de una IEP de SMP 2022.

Eleccion de nivel de significancia: o = ,05

Regla de decision: Si p < a entonces se rechaza la hipotesis nula.

El contraste de hipotesis se realizd con el andlisis estadistico inferencial empleando la
prueba U Mann Whitney debido a la naturaleza no paramétrica del puntaje obtenido en el test,
pues Mayorga et al. (2022) afirm¢6 que las pruebas no paramétricas se encargan de analizar datos
que no tienen una distribucion particular y se basa en una hipoétesis, pero los datos no estan

organizados de forma normal.
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Tabla 7

Disminucion en los niveles de disortografia mediante U de Mann Whitney

Grupo experimental

Pretest Postest Estadisticos de prueba
Rango promedio 14.45 26.55 U de Mann Whitney 79.00
Suma de rangos 289.00 531.00 Z -3.28
Valor p <.01

De acuerdo, a la tabla 7, el rango promedio del puntaje obtenido en el pretest (14.45) y
postest (26.55) realizado con el instrumento PROESC es diferente en el grupo experimental de
acuerdo con la prueba no paramétrica U de Mann Whitney con un puntaje de 79.00, que
proporciona suficiente evidencia estadistica para rechazar la hipotesis nula y obtener una
disminucién en los niveles de disortografia evaluada con el instrumento PROESC en los
estudiantes de cuarto ciclo de una IEP de SMP luego de la implementacion del programa escribo

y aprendo.

4.3. Analisis psicométrico del instrumento PROESC, a través de la prueba piloto.

4.3.1. Validez del instrumento PROESC

4.3.1.1. Evaluacion de la correlacion entre las dimensiones del instrumento PROESC-
R. La validacién del instrumento es un proceso que se realiza por etapas, por ello inicialmente se
vera la correlacion entre las dimensiones del instrumento PROESC, pues segiin Mangin et al.

(2006) (como se citd en Freiberg et al., 2013), el tipo de correlacion para aplicarse a cada estudio
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depende del nivel de medicion de las variables (items). Por ello, para ver como estas variables se
relacionan o correlacionan entre si, se ha empleado la evaluacion de la correlacion con un modelo
policorico, tal como se observa en la tabla 8, de acuerdo, al nivel de medicion de la variable que
en este caso es ordinal, donde en el puntaje obtenido por los 20 estudiantes evaluados con el
instrumento PROESC se identifico correlaciones significativas entre las variables que evalian
topicos comunes (dictado de palabras, dictado de frases y escritura). En la siguiente tabla se puede
apreciar que en el caso de que las variables se relacionan demasiado como por ejemplo el valor de
1, probablemente hagan referencia al mismo tema y en lugar de ser 2 dimensiones separadas,
deberian tal vez ser una sola dimension, pero todo ello se vera mas adelante cuando se vea el

analisis factorial propiamente.



Tabla 8

Correlacion policorica entre las dimensiones del instrumento PROESC

Dimensiones

Dictado de
silabas

Dictado de
palabras
ortografia
arbitraria
Dictado de
palabras
ortografia
reglada
Dictado de
pseudopalabras

Dictado de
frases acento

Dictado de
frases
mayusculas
Dictado de
frases y signos
de puntuaciéon
Escritura de un
cuento

Escritura de
redaccion

1.00

0.24

0.37

0.52

-0.26

0.29

0.51

0.25

0.07

0.24

1.00

0.75

0.67

0.28

0.60

0.36

0.23

0.61

0.37

0.75

1.00

0.75

0.13

0.58

0.39

0.15

0.64

0.52

0.67

0.75

1.00

0.08

0.45

0.58

0.33

0.47

-0.26

0.28

0.13

0.08

1.00

0.45

0.11

0.05

0.01

0.29

0.60

0.58

0.45

0.45

1.00

0.47

0.37

0.65

0.51

0.36

0.39

0.58

0.11

0.47

1.00

0.18

0.34

0.25

0.23

0.15

0.33

0.05

0.37

0.18

1.00

0.61

0.07

0.61

0.64

0.47

0.01

0.65

0.34

0.61

1.00
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4.3.1.2. Analisis de componentes principales del instrumento PROESC. El segundo

paso corresponde al analisis de componentes principales o dimensiones, se identificd un valor de

chi-cuadrado de 117.13 (p<0.01). En la tabla 9, se observa el autovalor y la diferencia, que sirven

para ver como estas dimensiones tienen una relevancia sobre otras dimensiones y ver asi cuales

son los principales o los que se deben tener mas en cuenta para evaluar el constructo de la

disortografia en el PROESC. Con todo esto lo que se debe hacer es explicar la totalidad o 100 %,
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que en la tabla esta representado como el valor de 1 de la cantidad de datos acumulados o la

evaluacion general de los participantes.

Tabla 9

Proporcion de la varianza en cada dimension evaluado con el instrumento PROESC

Dimensiones Autovalor Diferencia Proporcion Proporcion

explicada acumulada

(%) (%)
Dictado de silabas 4.09 2.80 0.54 0.54
Dictado de palabras 1.29 0.30 0.17 0.71
ortografia arbitraria
Dictado de palabras 0.99 0.28 0.13 0.84
ortografia reglada
Dictado de pseudopalabras 0.71 0.38 0.09 0.94
Dictado de frases acento 0.32 0.08 0.04 0.98
Dictado de frases maytsculas 0.25 0.22 0.03 1.01
Dictado de frases y signos de 0.03 0.07 0.00 1.02
puntuacion
Escritura de un cuento -0.04 0.06 0.00 1.01
Escritura de una redaccion -0.10 . -0.01 1.00

4.3.1.3. Evaluacion de la validez basada en el constructo del instrumento PROESC.
Previo al analisis factorial para la evaluacion de la validez basada en el constructo, el cual sirve
para ver si la poblacion a la cual se ha evaluado, es factible de hacer el analisis factorial, para ello
se utilizo la prueba de esfericidad de Bartlett, que permite ver si esta evaluacion es adecuada para
esta muestra (chi-cuadrado: 59.7, GL: 28, p<0.01), en la que se indica adecuada la implementacion
de este analisis al instrumento PROESC. De manera complementaria se aplico la prueba de Kaiser-

Meyer-Olkin o KMO, en la que se identifico un valor global de 0.62 (Rango: 0.48 a 0.79), donde
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se obtuvo valor elevado, el cual, es una adecuada muestra para el analisis factorial, tal como lo

menciona. Seguidamente se procedera con el analisis factorial exploratorio.

4.3.1.4. Analisis factorial exploratorio. El analisis factorial exploratorio, segin Méndez
et al. (2012), es una técnica estadistica, que sirve para explorar la estructura subyacente de un
conjunto de variables observadas, su objetivo es identificar o definir grupos de variables que estén
altamente relacionados entre si, y agruparlos en factores, es ademds una exploracion de como es
que los items explican el constructo, y de esa manera se vera si es que todas las dimensiones seran
organizadas en un factor o en multiples factores. Para nuestra evaluacion, tal como se muestra en
la tabla 10, se identificd que las dimensiones suelen agruparse en el primer factor. En este resultado
se han resaltado los valores en negrita porque son los valores mas altos en cada factor y dimension,
esto indicaria que cada una de esas dimensiones probablemente se correspondan a 3 factores, segiin
indica el andlisis factorial exploratorio. Por otro lado, la singularidad, estaria explicando cual de

estas dimensiones tiene un mayor peso con respecto a otras.
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Tabla 10

Andlisis factorial exploratorio del instrumento PROESC en un modelo de tres factores

Cargas Factoriales

Dimensiones Singularidad
Factor 1 Factor2 Factor 3

Dictado de silabas 0.49 -0.71 0.13 0.24
ch_tado_ de palabras ortografia 0.78 016 015 0.34
arbitraria
Dictado de palabras ortografia 0.84 0.01 021 0.26
reglada
Dictado de pseudopalabras 0.81 -0.22 0.16 0.27
Dictado de frases acento 0.22 0.73 0.35 0.30
Dictado de frases mayusculas 0.78 0.30 0.04 0.30
chtado.(’ie frases y signos de 0.61 024 021 0.52
puntuacion
Escritura de un cuento 0.49 0.03 -0.69 0.28
Escritura de una redaccion 0.78 0.20 -0.48 0.12

En este modelo desarrollado con un método de extraccion de minimos residuos y la
rotacion de Oblimin (Tabla 10), se identifico valores en los indices de bondad de ajuste como la

prueba de chi-cuadrado (X2: 10.1, p<0.607, TLI: 1.19, RMSEA: <0.01).

4.3.1.5. Analisis factorial confirmatorio. Por otro lado, en el analisis factorial
confirmatorio Méndez (2012) afirm6 que es un grupo de factores organizados que, de manera
tedrica, se podria ajustar a los datos, es decir, sirve para confirmar la estructura anterior para ver
si esta estructura o modelo de 3 factores o de un solo factor es el mejor para el instrumento
PROESC. Para ver si esta estructura de disortografia, de factores, dimensiones, de items es
adecuada, se utilizo los indices de bondad de ajuste en un modelo de solo un factor (chi-cuadrado:

35.9, p<0.116, CFI: 0.862, TLIL: 0.815, RMSEA: 0.129, SRMR: 0.103). Después de ello, al
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comparar con un modelo de tres factores se obtuvo considerables mejoras en los indices de ajuste
(chi-cuadrado: 28.9, p<0.187, CFIL: 0.908, TLI: 0.862, RMSEA: 0.111, SRMR: 0.103). Como
resultado de la evaluacion, se observa que las dimensiones quedan agrupadas en 3 factores, ya que
se ve que las dimensiones de dictado de silabas, dictado de palabras y pseudopalabras se pueden
aglomerar en un solo factor o una gran dimension que aglomera a varias de estas dimensiones, y
asi en estos 3 factores es como se puede aglomerar o queda representada la disortografia evaluada

con el PROESC, como se muestra en la Figura 1.

Figura 1

Andalisis Factorial Confirmatorio del instrumento PROESC
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4.3.2. Confiabilidad de la variable disortografia.

Se realiz¢ el analisis de consistencia interna, utilizando el test Kuder- Richardson (KR-20),
el cual permitié medir el nivel de correlacion de la variable disortografia. Ademads, Cascaes et al.
(2015) (como se citd en Alvarez et al., 2019), ellos mencionan que el KR- 20 es adecuado para
respuestas dicotdmicas o formatos binarios de calificacion. La escala de valoracion para este
indicador segun De Vellis (2007) (como se citd en Alvarez, 2019), plantea que de 0.7 a 0.8 es
respetable, de 0.8 a 0.9 es muy alta. En este andlisis, tal como se puede observar en la tabla 11, se
llegd a medir el nivel de correlacion entre las 6 dimensiones de la variable disortografia: dictado
de silabas, dictado de palabras, dictado de pseudopalabras, dictado de frases, escritura de un cuento
y escritura de una redaccion; obteniéndose un resultado final de 0.928, siendo, por lo tanto, un valor

que indica una alta confiabilidad.

Tabla 11

Estadistico de fiabilidad KR 20

Estadistico de fiabilidad

KR-20 N° de
preguntas
0.928 126

4.4. Nivel de disortografia en el pretest.

En la tabla 12 y figura 2 para la evaluacion del nivel de disortografia en el pretest de los
estudiantes del cuarto ciclo se aprecian dificultades de un 5% para las dimensiones dictado de
silabas, dictado de palabras, pseudopalabras y dictado de frases, para los grupos control y

experimental; asi como 15 % de dificultad para el grupo control y 0 % para el experimental en la
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dimension escritura de un cuento y 25% de dificultad para el grupo experimental y 0% para el
grupo control en la escritura de una redaccion, antes de la aplicacion del programa escribo y

aprendo.



Tabla 12

Nivel de disortografia en el pretest por dimensiones, categorias y porcentajes, para los grupos control y experimental.
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Nivel Pretest

Dimensiones Dictado de Dictado de Dictado de Dictado de Escritura de Escritura de
silabas palabras pseudopalabras frases cuento una redaccion

Grupos Contr. Experim.  Contr. Experim. Contr. Experim.  Cont. Experim.  Contr.Experim.  Contr. Experim

Categorias % % % %

Dificultades 5.0 5.0 5.0 5.0 50 5.0 50 0.0 15.0 0.0 250 0.0

Dudas 10.0 15.0 15.0  20.0 15.0 15.0 10.0 15.0 10.0 25.0 0.0 15.0

No dificultad- 10.0  20.0 30.0 15.0 30.0 25.0 40.0 40.0 50 200 25.0 40.0

nivel bajo

No dificultad- 60.0  45.0 40.0 45.0 30.0 35.0 25.0 250 65.0 25.0 40.0 35.0

nivel medio

No dificultad-  15.0 15.0 10.0 15.0 20.0 20.0 20.0 20.0 50 30.0 10.0  10.0

nivel alto
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Figura 2

Nivel de disortografia en el pretest por dimensiones, categorias y porcentajes, para los grupos control y experimental.
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4.5. Disminucion de los niveles de disortografia en las diversas dimensiones.

El contraste de hipotesis se realizd en el andlisis estadistico inferencial empleando la prueba
U Mann Whitney debido a la naturaleza no paramétrica del puntaje obtenido en el test, al comparar

a los grupos control y experimental, con un p<0.01.

Tabla 13

Disminucion de los niveles de disortografia en las diversas dimensiones.

Dimensiones U de Mann
Whitney
Dictado de silabas 47.50
Dictado de palabras 34.50
Dictado de pseudopalabras 60.00
Dictado de frases 22.00
Escritura de un cuento 28.00
Escritura de una redaccion 45.00
Interpretacion:

Tal como se visualiza en la tabla 13, al evaluarse con la prueba no paramétrica U de Mann
Whitney realizada con el 95% de intervalo de confianza, con un p<0.01, se observa que para la
dimension dictado de silabas se obtuvo un 47.50, para la dimension dictado de palabras un 34.50,
para la dimension dictado de pseudopalabras un 60.00, para la dimensioén dictado de frases se
obtuvo un 22.00, asi mismo para la dimension escritura de un cuento un 28.00 y finalmente para

la dimension escritura de una redaccion se alcanzdé un 45.00, presentando diferencias
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estadisticamente significativas entre los puntajes de los 2 grupos control y experimental después
de la aplicacion del programa, lo que proporciona suficiente evidencia para rechazar la hipotesis
nula en el nivel de disortografia en las diversas dimensiones, de los estudiantes del cuarto ciclo de

una IEP de SMP.

4.6. Nivel de disortografia en el postest por dimensiones, categorias y porcentajes, para los

grupos control y experimental.

En la evaluacion del nivel de disortografia en el dictado de silabas luego de la aplicacion
del programa escribo y aprendo se evidencia muchas menos dificultades en el grupo experimental

respecto del grupo control.



Tabla 14

Nivel de disortografia en el postest por dimensiones, categorias y porcentajes, para los grupos control y experimental.
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Nivel Postest

Dimensiones Dictado de Dictado de Dictado de Dictado de Escritura de Escritura de
silabas palabras pseudopalabras frases cuento una redaccion

Grupos Contr. Experim.  Contr. Experim. Contr. Experim.  Cont. Experim.  Contr.Experim.  Contr. Experim

Categorias % % % %

Dificultades 0.0 0.0 5.0 5.0 00 5.0 0.0 0.0 00 0.0 0.0 5.0

Dudas 5.0 25.0 10.0 5.0 150 15.0 150 15.0 25.0 20.0 20.0 5.0

No dificultad- 45.0 0.0 40.0 25.0 35.0 40.0 40.0 20.0 50 250 30.0 40.0

nivel bajo

No dificultad- 40.0 35.0 25.0 55.0 35.0 20.0 25.0 55.0 65.0 25.0 40.0 30.0

nivel medio

No dificultad- 10.0 40.0 20.0 10.0 15.0 20.0 20.0 10.0 50 30.0 10.0 20.0

nivel alto




Figura 3

Nivel de disortografia en el postest por dimensiones, categorias y porcentajes, para los grupos control y experimental.
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En la tabla 14 y figura 3, sobre el nivel de disortografia en el postest en sus diversas
dimensiones para los grupos control y experimental, se observa que, en la dimension dictado de
silabas hay una diferencia de 30 % a favor del grupo experimental, en la categoria de no dificultad
de nivel alto; asi mismo en la dimension dictado de palabras también se observa una diferencia de
un 35 % a favor del grupo experimental en la categoria de no dificultad de nivel medio, de igual
manera para la dimension dictado de pseudopalabras se tiene una diferencia de un 5 % a favor del
grupo experimental en la categoria de no dificultad de nivel alto; asi mismo, en la dimension
dictado de frases, se observa una diferencia del 30 % a favor del grupo experimental para la
categoria de no dificultad de nivel medio, de otro lado para la dimension escritura de un cuento se
tiene una diferencia de un 25 % a favor del grupo experimental en la categoria de no dificultad de
nivel alto; y finalmente para la dimension escritura de una redaccion se tiene una diferencia de un

10 % en la categoria de no dificultad de nivel alto en favor del grupo experimental.
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V. DISCUSION DE RESULTADOS

Realizada la investigacion denominada programa escribo y aprendo en la disortografia en

estudiantes del cuarto ciclo de una IEP de SMP 2022, se procedi6 a la discusion de los resultados:

Para la normalidad de la prueba se aplic6 el analisis de la prueba de Shapiro Wilk, el cual
evidencia que los resultados obtenidos en el grupo experimental determinan el no rechazo de la
hipotesis nula. Por lo tanto, para el andlisis estadistico, se utilizo la prueba U-Mann-Whitney, para
pruebas no paramétricas, pues Mayorga et al. (2022) afirman que las pruebas no paramétricas se
encargan de analizar datos que no tienen una distribucion particular y se basa en una hipdtesis,

pero los datos no estan organizados de forma normal.

En lo relacionado a la disminucion de la disortografia después de la aplicacion del
programa, teniendo en cuenta la hipotesis general, demuestra que la aplicacion del programa
“Escribo y aprendo”, disminuy6 los niveles de disortografia en los estudiantes del cuarto ciclo de
una [EP de SMP 2022, luego de la aplicacion del programa al comparar al grupo experimental
entre el pretest y el postest, con la U de Mann Whitney de 79.00 y con un p<.01. Esto guarda
relacion con lo investigado por Calderén (2022) en cuyos resultados se muestra una diferencia
significativa en el grupo experimental después de la aplicacion del programa, pues se dieron

efectos significativos en la disminucion de los errores de la ortografia.

De otro lado, puedo plantear que la hipotesis general tiene coherencia con los resultados
que, Chavez (2024) obtuvo en su estudio donde encontr6 que la aplicacion del programa tuvo un
impacto positivo y significativo en la reduccion de la disortografia de los estudiantes. Por lo tanto,

el programa MIMEJU tuvo un impacto significativo en la reduccion de la disortografia.
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En lo relacionado al analisis psicométrico del instrumento PROESC, primero se encontro
correlaciones significativas entre las dimensiones del instrumento; después se realizé la validez de
sus componentes, para ello en el analisis de componentes principales se identifico un valor de chi-
cuadrado de 117.13 (p<0.01), se aplico la prueba de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO), en la que se
identificé un valor global de 0.62, luego se aplic6 la validez de constructo, para ello, se realiz6 la
prueba de esfericidad de Bartlett (chi-cuadrado: 59.7, GL: 28, p<0.01), en la que se indica adecuada
la implementacion de este analisis al instrumento para medir los errores de la escritura (PROESC),
después se elaboro el analisis factorial exploratorio chi-cuadrado (X2: 10.1, p<0.607, TLI: 1.19,
RMSEA: <0.01), donde cada una de esas dimensiones probablemente se correspondan a 3 factores
y finalmente se realiz6 el andlisis factorial confirmatorio donde se utiliz6 los indices de bondad de
ajuste en un modelo de solo un factor (chi-cuadrado: 35.9, p<0.116, CFI: 0.862, TLI: 0.815,
RMSEA: 0.129, SRMR: 0.103). Después de ello, al comparar con un modelo de tres factores se
obtuvo considerables mejoras en los indices de ajuste (chi-cuadrado: 28.9, p<0.187, CFI: 0.908,
TLI: 0.862, RMSEA: 0.111, SRMR: 0.103), teniendo como resultado de la evaluacion, que las

dimensiones quedan agrupadas en 3 factores

Respecto a la confiabilidad del instrumento PROESC, se realizo el andlisis de consistencia
interna, utilizando el test Kuder Richardson (KR 20), el cual permitié medir el nivel de correlacion
de la variable disortografia, ademads, en este analisis se llegd a medir el nivel de correlacion entre
las 6 dimensiones de la variable disortografia, obteniéndose un resultado final de 0.928, siendo por
lo tanto segun De Vellis (2007) (como se cité en Alvarez, 2019) un valor que indica una alta

confiabilidad.

Respecto al nivel de disortografia en la fase del pretest, los resultados obtenidos indican un

5% de dificultad tanto en el grupo control como en el grupo experimental para las dimensiones
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dictado de silabas, dictado de palabras y dictado de pseudopalabras; para la dimension dictado
frases se encontro u 5% de dificultad en el grupo control y 0% para el experimental, para la
dimension escritura de un cuento, se encontrod un 15% de dificultad para el grupo control y 0% para
el experimental y finalmente se hallé un 25% de dificultad para el grupo control, 0% de dificultad

para el grupo control en la dimension escritura de una redaccion.

Por otro lado, respecto a la disminucioén de la disortografia después de la aplicacion del
programa por dimensiones, los resultados encontrados en el programa “Escribo y aprendo”,
muestran que la aplicacion del programa disminuy6 los niveles de disortografia en lo relacionado
a la dimension dictado de silabas en los estudiantes del cuarto ciclo de una IEP de SMP 2022,
después de la aplicacion del programa al comparar al grupo control con el experimental en la fase
del postest, con la U de Mann Whitney de 47.50. Este resultado se puede apoyar con lo que, Cuetos
et al. (2004) dijo desde la Psicologia cognitiva sobre los elementos involucrados en la escritura dice
que nos brinda la posibilidad de saber cudles son competencias fundamentales para asimilar los
elementos que intervienen en la escritura, por ello, cuando los nifios presentan dificultades en
algunos aspectos tendremos a los nifios disgraficos y con problemas de disortografia. Esto parece
tener una relacion con lo que, Jiménez (2007) afirmd respecto a lo complicado que es la relacion
fonologica con la ortografica, que hace que a muchos nifios les sea dificil aprender la

correspondencia fonema-grafema.

Continuando con la primera dimension, este resultado se podria apoyar con la investigacion
de Fernandez (2021) que tuvo como objetivo determinar el efecto de la aplicacion de las técnicas
cacograficas en la disortografia de los estudiantes de cuarto de primaria, en sus resultados se
evidencian diferencias altamente significativas a favor del grupo experimental en cuanto a una

mejora en la disortografia a través de la técnica cacografica, técnica que también usé en alguna
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sesion para este programa, la cual afianzé en la mejora de los niveles de disortografia,
especificamente en el dictado de silabas al comparar al grupo control versus experimental después
de la aplicacion del programa. Asi mismo, este resultado también guarda relacion con lo que habian
planteado Jiménez y Herndndez (2018) mencionando que se hace necesario indicar la transcripcion
de letras o palabras que ayuda a integrar los signos ortograficos en la correspondencia fonema-

grafema.

De otro lado, tenemos a la segunda dimension, donde los resultados encontrados en el
programa “Escribo y aprendo” evidencian que la aplicacion del programa disminuy6 los niveles
de disortografia en la dimension dictado de palabras en los estudiantes del cuarto ciclo de una IEP
de SMP 2022, con la U de Mann Whitney de 34.50, al comparar al grupo control con el
experimental después de la implementacién del programa, este resultado podria tener sustento
teorico con lo que Cuetos (2009) hace énfasis para diferenciar dos tipos de ortografia, una son las
reglas ortograficas y la otra la ortografia arbitraria. En ese sentido, se pueden escribir
correctamente si conocemos las reglas ortograficas, por ejemplo, “campo” si sabemos que “antes
de p y b se escribe siempre m, o “huerto” si conocemos la normativa de que “las palabras que
empiezan por “ue” se escriben con “h”, o “burro” si se conoce la regla de que “las palabras que
empiezan por “bu” se escriben con “b”. Pero también, tenemos que tener en cuenta de que hay
palabras con ortografia arbitraria, es decir, son palabras que no consignan regla alguna, solo se
escriben por la memoria léxica de largo plazo, por ejemplo, no hay una regla que indique que
“zanahoria” tenga que llevar una “h” intercalada, y “bellota” con “b”, o que “hoja” se escriba con

“h”, etc.

Por otro lado, tenemos a la tercera dimension, los resultados encontrados en el programa

“Escribo y aprendo”, muestran que la aplicacion del programa disminuyd los niveles de
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disortografia en la dimension dictado de pseudopalabras, en los estudiantes del cuarto ciclo de una
IEP de SMP, al comparar al grupo control con el experimental, en la fase del postest, con la U de
Mann Whitney de 60.00. En este sentido puedo deducir que esta dimension va de acuerdo, a la
investigacion que Tsvetkova (2016) (como se citd en Sarmiento, 2022), respecto al reconocimiento
fonologico, pues para ello este autor hace referencia a la existencia de 7 tipos de disortografia,
entre ellos esta el de tipo temporal donde se presentan dificultades en la percepcion de los sonidos
del habla, y después la transcripcion de las palabras o frases. También esta el tipo de disortografia
perceptivo-cenestésica, que esta relacionada con las dificultades para articular los fonemas y al
discriminar los fonemas. El tercer tipo de disortografia es la disortografia disortocinética cuya
caracteristica principal es la falta de capacidad para ordenar las grafias y de unirlas o fragmentarlas.
Como cuarto tipo de disortografia tenemos a la disortografia viso espacial, la cual se refiere a la
dificultad en la rotacion de las letras, por ejemplo, la b por la d, o sustituir grafemas similares como
la m por la n. Como quinto tipo de disortografia esta la disortografia dindmica que consiste en
tener dificultades con la gramatica, como por ejemplo al ordenar elementos en una oracion, o al
momento de realizar la concordancia entre el género y el nimero. Y como ultimo tipo de
disortografia tenemos a la disortografia semantica donde se ve alterada el concepto real de las
palabras. Aqui, podria ser que la poblacion que participd de la investigacion podria haber tenido

el tipo de dificultad para articular y discriminar fonemas.

En coherencia con esta tercera dimension y de acuerdo, a la afirmacién anterior, tenemos
que Fernandez (1998) (como se citdé en Martell, 2018), quien dice que la disortografia contiene
diferentes niveles de gravedad que van de un nivel leve a lo que es grave. En el grado leve se
presentan omisiones de articulos, plurales, acentos o faltas de ortografia por desconocer normas

gramaticales. El grado de disortografia es grave cuando las dificultades estdn asociadas a la
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correspondencia fonema-grafema y se presentan los errores de omision, confusion y cambio de
letras, silabas, palabras, adiciones y sustituciones, esta descripcion podria tener relacion con la
dificultad que se encontrd en la poblacion con la que se trabajo, pues muchos no podian discriminar

los diferentes fonemas en el dictado de pseudopalabras.

Luego de ver ello, ahora procedo a revisar la cuarta dimension, donde los resultados
encontrados en el programa “Escribo y aprendo” evidencian que la aplicacion del programa
disminuyd los niveles de disortografia en la dimension dictado de frases, en estudiantes del cuarto
ciclo de una IEP de SMP 2022, al comparar al grupo control con el experimental en la fase del
postest, con la U de Mann Whitney de 22.00, en tal sentido, considero que estos resultados podrian
guardar consistencia con lo investigado por Tsvetkova (2016) (citado por Sarmiento, 2022), pues
es necesario saber detectar el tipo o tipos de disortografia que podria tener un estudiante, para asi
poder darle el tratamiento mas conveniente, para ello el autor dice que debemos prestar atencion a
lo siguiente: observar si el problema es solo de una incorrecta ortografia que podria estar afectando
el lenguaje articulado, o si el nifio lo que ha hecho es llegar a una automatizacion de la ortografia.
Para ello se hace necesario realizar un diagndstico, en tal sentido, se le puede realizar un dictado,
que el nifio copie un texto, o que desarrolle algunas redacciones. Con este fin, el autor describe a
continuacion las dreas a evaluar: Primero estdn las habilidades perceptivas, que comprende la
discriminacion auditiva a través de la prueba de sonidos con fonemas de similar sonido como la
p-b y d-t. Otra prueba perceptiva son las pruebas de discriminacion visual empleando figuras
similares. También tenemos el encontrar diferencias en figuras de acuerdo, a su ubicacion en el
espacio, sea dentro, fuera, arriba o abajo. También esta la memoria auditiva, donde se le indica al
alumno que reproduzca una figura. Como segunda area de evaluacion estan las habilidades

lingtiisticas, donde se tiene que evaluar el nivel de vocabulario del sujeto, donde se le pide al nifio
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que escriba palabras que son propias de su entorno y de acuerdo, a su edad; asi mismo, se deben
registrar los fonemas que se encuentran con una alteracion en la articulacion. Como tercera area
de evaluacion estan las habilidades l6gico-intelectuales, aqui el autor sugiere evaluar el nivel de
inteligencia, que podria tener repercusion en el aprendizaje de la escritura. En coherencia con lo
planteado por este autor, en las sesiones del programa se emplearon algunas actividades didacticas

como el uso de programas virtuales como Educaplay para mejorar la disortografia.

Ahora pasaré a mencionar la quinta dimensioén, donde los resultados evidencian que la
aplicacion del programa disminuy6 los niveles de disortografia de la dimension escritura de un
cuento en los estudiantes del cuarto ciclo de un colegio de SMP 2022, al comparar al grupo control
con el grupo experimental en la fase del postest, con la U de Mann Whitney de 28.00, en tal sentido
puedo afirmar que esta hipotesis va de acuerdo con lo encontrado por Mufioz (2015) (como se citd
en Fernandez, 2021), las técnicas cacograficas son una muy buena opcidn para mejorar la ortografia
en base a las palabras que estdn mal escritas, esta técnica ayuda a corregir los errores de la escritura

y de la ortografia, asi mismo, mejora la produccion de textos.

De acuerdo, a lo anterior, en cuanto a la quinta dimension, tenemos a Huamani (2019) que
en su investigacion tuvo como objetivo determinar la influencia de su programa en el desarrollo
de la capacidad de produccion de textos narrativos en estudiantes de 4to de primaria. La muestra
estuvo integrada por 50 alumnos. Con un disefio cuasi experimental. Los resultados evidencian
que los estudiantes del grupo experimental obtuvieron mejores resultados que el grupo control en
la capacidad de producir textos narrativos. En conclusion, el programa logré mejoras en el proceso

de la escritura y en el uso de la normativa ortografica.

En concordancia a esta quinta dimension sobre la escritura de un cuento, debo mencionar

que, Mendes y Sacht (2017) estudiaron los casos de nifios en el proceso de aprender a producir
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textos, a través de los dibujos y los gestos de sus interlocutores, por lo que concluyeron que en la
produccion de textos estan interrelacionadas los dibujos, la escritura y los gestos. Esta
investigacion, también guarda relacion con los hallazgos que, Laime (2017) encontré que la
estrategia de produccion de cuentos logré mejorar la disortografia en nifios de primer grado, por

ello considero que ambos temas, la ortografia y la escritura de cuentos se complementan.

Finalmente debo presentar a la sexta dimension, aqui los resultados del programa “Escribo
y aprendo” evidencian que la aplicacion del programa disminuy¢ los niveles de disortografia en la
dimension escritura de una redaccion, en los estudiantes del cuarto ciclo de una IEP de SMP 2022,
al comparar al grupo control con el experimental en la fase del postest, con la U de Mann Whitney
de 45.00, este resultado guarda relacion con la investigacion que Herrera (2022) en su articulo tuvo
como objetivo mejorar la produccion de textos mediante estrategias didacticas virtuales. La
muestra estuvo conformada por 56 estudiantes del subnivel de basica media. La metodologia
correspondi6 a un disefio cuasi- experimental. Los resultados demostraron un nivel de dominio
bajo para producir textos, siendo el indicador mas afectado lo relacionado a las normas
gramaticales. En conclusion, el uso de estrategias didéacticas virtuales mejora la produccion de

textos escritos.

Por otro lado, continuando con la sexta dimension. tenemos el estudio que, Ortega, et. al.
(2019) propuso en su articulo donde muestra como utilizar el video como un recurso que favorece
la competencia escritora. La muestra estuvo conformada por 40 estudiantes de 5to de educacion
basica. El disefio fue cuasi experimental. En los resultados se aprecian que existen diferencias
significativas en toda lo relacionado a la composicion. En conclusion, las caracteristicas de la

composicion mejoran la competencia escritora con la debida intervencidon pedagogica.
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Sobre el nivel de disortografia en la fase del postest entre los grupos control y experimental,
se observa que, en la dimension dictado de silabas hay una diferencia de 30 % a favor del grupo
experimental, en la categoria de no dificultad de nivel alto; asi mismo en la dimension dictado de
palabras también se observa una diferencia de un 35 % a favor del grupo experimental en la
categoria de no dificultad de nivel medio, de igual manera para la dimension dictado de
pseudopalabras se tiene una diferencia de un 5 % a favor del grupo experimental en la categoria de
no dificultad de nivel alto; asi mismo, en la dimension dictado de frases, se observa una diferencia
del 30 % a favor del grupo experimental para la categoria de no dificultad de nivel medio, de otro
lado para la dimension escritura de un cuento se tiene una diferencia de un 25 % a favor del grupo
experimental en la categoria de no dificultad de nivel alto; y finalmente para la dimension escritura
de una redaccion se tiene una diferencia de un 10 % en la categoria de no dificultad de nivel alto

en favor del grupo experimental.
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VI. CONCLUSIONES

6.1.El programa “Escribo y aprendo” disminuy6 los niveles de disortografia en estudiantes del
cuarto ciclo de una institucion educativa de SMP 2022. (U= 79.00; p< .01), la U, estaria
indicando que existen diferencias entre los puntajes de los grupos experimental pretest y
experimental postest, con una significancia alta porque el valor p se aproxima al cero; grupo
experimental pretest (14.45) y grupo experimental postest (26.55).

6.2.Para la validez del instrumento, se utilizé la validez de constructo (X2: 28.9, p<0.187, CFI:
0.908, TLI: 0.862, RMSEA: 0.111, SRMR: 0.103), confiabilidad KR-20 de 0.928, indicandose
una alta confiabilidad del instrumento.

6.3.La aplicacion del programa “Escribo y aprendo” disminuy¢ los niveles de disortografia en la
dimension dictado de silabas (U= 47.50), dictado de palabras (U=34.50), dictado de
pseudopalabras (U=60.00), dictado de frases (U=22.00), escritura de un cuento (U= 28.00) vy,
escritura de una redaccioén (U= 45), con un p< .01, en estudiantes del cuarto ciclo de una IEP
de SMP 2022 los cuales estarian indicando una significancia alta, que evidenciaria que existen
diferencias en los puntajes entre los grupos control y experimental, después de la aplicacion

del programa escribo y aprendo.
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VII. RECOMENDACIONES

7.1.Promover acciones para que las autoridades educativas desde el Ministerio de Educacion,
brinde capacitacion a los docentes con talleres relacionados a mejorar la disortografia en nifios,
pues el nifio que no hace buen uso de la ortografia no escribird correctamente los
planteamientos matematicos y por lo tanto tampoco los podrd comprender.

7.2.Solicitar a las autoridades de la institucion educativa que incluyan en su programacion
curricular mas horas académicas para los cursos relacionados con la escritura, por ejemplo, dar
talleres por las tardes dos veces por semana sobre ejercicios de ortografia y redaccion.

7.3.Incentivar a las autoridades de la institucion educativa para que sigan reforzando la mejora de
la disortografia organizando concursos a nivel de grados de primaria para generar interés y
motivacion en los estudiantes.

7.4.0rganizar al departamento de psicologia para que pueda continuar dando soporte en mejora de
la disortografia a otras aulas de la institucion educativa.

7.5.Motivar a los docentes para que se actualicen constantemente, para ello pueden recurrir a
capacitaciones gratuitas que cada afio tiene disponible el Ministerio de Educacion a través de
su plataforma oficial.

7.6.Invocar a los padres de familia para que apoyen a sus hijos con paciencia y de manera
permanente, puesto que los primeros afios de escolaridad son la base para un mejor aprendizaje
posterior.

7.7.Alentar a los alumnos a seguir afianzando cualquier actividad de escritura que posibilite la
mejora de la disortografia, como asistir a talleres de redaccion, escribir por su cuenta temas

que les agrade, actividades ludicas como los pupiletras, compartir lecturas en el aula, etc.
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IX. ANEXOS

Anexo A: Operacionalizacion de la variable Disortografia
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Definicion conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores items Niveles Rango
Dictado de silabas -Escribe silabas -Del 1 al 13

De acuerdo, a Cuetos et al., Bateria Psicopedagogica
(2004), se refiere a las para la evaluacion de los -Escribe palabras con -Ortogra. Arbtraria:
diversas dificultades procesos de escritura, Ortografia arbitraria Del 1 al 21 DIFICLT:
relacionadas a las normas PROESC-R, cuyo autor Dictado de Palabras -Escribe palabras con -Ortogr.  Reglada: SI Y
ortograficas, o a la original, es Fernando Ortografia reglada Del 1 al 24 Correcto:1 DUDA
conversiéon de fonemas a Cuetos Vega, adaptado Dictado de Incorrecto:0
grafemas y también cuando  por Cayhualla y Mendoza pseudopalabras -Escribe palabras -Del 1 al 15 NO DIFI:
se tiene que hacer (2012) su ambito de Inventadas -BAJO
narraciones o  escribir aplicacion es individual o -MEDIO
historias, pues dice que la colectiva, de 3ro a 6to de -Usa las tildes -Tildes: Del 1-15 -ALTO

escritura es una habilidad
que tiene sus
complejidades pero que a la
vez se hace necesarios que
se atiendan los aspectos

antes sefialados para evitar

dificultades. (p.9).

primaria, la cual mide los
principales procesos
implicados en la escritura
y la deteccion de errores.
Consta de 6 pruebas para

evaluar 8 aspectos de la

escritura.

Dictado de frases

Escritura de un
cuento

Escritura de una

redaccion

-Usa mayusculas

-Usa signos de puntua-
cion

-Escribe  un  cuento
usando los 10 criterios de
-Escribe una redaccion.
Usando los 10 criterios de

calificacion de la prueba.

-May: Del 1-10
-Sg. Punt: Del-8

1 a 10 criterios

1 a 10 criterios

NOTA:Fuente de la Bateria Psicopedagogica del PROESC
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Anexo B: Instrumento PROESC
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Pl afewds sear aums e e
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TESIS PLICP

| RS
= URIVERSIDAD

CATOLICA
[

Tiiulo de i rsdancion

Ko afids cmar s e
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Normas de 2plicacion y coneoada

Instrucciomes generales

PROESC . Adaptado se¢ puede aplicar de forma mdivadual o en grupo
pogquefios. Se debe pronunciar con claridsd cada estinvalo varias veces, con ¢l fim de
que no se produzean ermores de percepeian. Especalmente, la pronuncaciin debe ser

meay clara con las silabas y preadopalabras. Se rocomienda evaluar en dos sesiones

Instrucciones especificax

z) Dicado de palabms

El examinador dice: “Te wor a dickar dor didtar de palabray, sme @ we. pana

que las excrabas on o Hope de respuestas 1 empieza a esvribir on lu parte de lo Hoja

domde aparece o minrero 2 destro de un cirowdo (SENALARL Primero le dictaré Lo

lixta A v hoege b list B Iodemda exeriticdas hien”

Se repite dos veces cods palabra, despacio v promenciando been. Se ulgin

nidho pude que se repita alzuna palabrz se le repite una ver mis
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TESIS PUCP UNVERASOAD

CATOLICA
LN, e

7} Dictado de fruses (%)

El examinador dice “Vamos hacer un diciadn. Vor a i dictamdode seix
frasey v & fax irds excritvendo. mwr @ ung. yodve lax s que aparecen en &z parte
4 de la Hoga (SEXALAR). Pon atencide v trata de escribir Men cada palabea v o
acomtox v los sogmos e pemiuacaw cuando fow Nevew. Esvrife codde frase en su

espaciy correspond enie

Las frases esuan sepecadis por una linea discontimua. Se dicla cada frase

complets dox O tres yooes

FRASE L. Jaan cegio ol Bhro de quimica y se fue a estndiar al

salom.

FRASE 2. St aprobabo todos koo exdmencs. ¢ muercoles se iria
con su prmo Antones 8 Lima & yer un paride de

fiutbol entre Peri ¥ Ecaador

FRASE

Lot

Su bomana Seads e preparo un café con kche v

arocar y s2 lo puse encama del marmol de s mesa

FRASE 4. Le progunto a Juan: | nemes un Rpa”

FRASE 5. Y el chico le respomdian | te sirve un lapicero?

FRASE 0. Por sspoesin!

81



TESIS PUCP

Lists A Ortografie srtittrasa | *)

1 et 0. yegus 17. boonbe
i meyor 3 hanea 14 oyectar
3 hermann 311 Emlanszs 0. wokcw
& wnbwrie 13, Hewvar 20 ella
3 bofaa 13 cogw 1. shomu
8 pano 4 wanir
T manaboxis % urtano
B Huve M Hewe
Liata B Ovtogratia regrads
1 trurta 311 esctM 9. graw
I  zamisbs 13, svetedor N vaje
1. reserewr 13 cepiim J1. snmwdc
4 octava . contabhiirdas 1. Powris
3 hums 15 Wawl 331 sacnitty
B rey M ey 4. 3ombwra
7. detaliced IT. pwnmaha
4 Conswrvar IS arcilla
9. nempo IX busio

82



83

TESIS PUCP

1) Escntura de un cuetito

El exammnadar dhce: “Far a escribie un cvento. Poedes efepir of gue guicras
puvede ser mww gy crmocido o awe goe cmnza pock gesde, No paesle ocupar mds
gue evhe paying (SE SENALY Li PARTE 5 DE L1 HOJA B) pero tiome que cviar

% \“l’l-\' to, acivado of Stmlo”

1) Dicmado de silabas

El examimador dice: “Te voy a dictar unus cuuntar xifobas, ung o s, parg
gue far excorrbax em la Hoja A Empicza a excrrhir en fa parte 1, a la (zquierda de lo
Huja, en lax caxiflex dowde aparece excrita fa palabva gilatay (SENALAR). Presta

wtemcian v trada de escriburias hien”

Sitlabas
1 o 5% e ¥ pen
2 a [ 10 ~
1 = 7. Ptawn il. gim
4« m A gm 11 tman
1. ®Own

Se repite dos veces cada stlaba, despacio y pronunciando bien. St algmm mito

pide que se repita alguna silaba se e repite una vex mis
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Anexo C: Ficha Técnica de la variable disortografia

PROESC - R

Instrumento

Creador original

Fecha de publicacion
Adaptacion en el Pert
Afo de adaptacion

Objetivo de la Prueba

deteccion de errores.
Utilizacién
Duracion

Poblacion

Calificacion

Bateria Psicopedagogica PROESC-R

Fernando Cuetos Vega, Jos¢ Luis Ramos Sanchezy Elvira Ruano

Hernéndez.
2004.
Rosmery Cayhualla Acharte y Vanessa Mendoza Martinez

2012

Evaluacion de los principales procesos implicados en la escritura 'y la

Individual y colectiva.
Entre 40 y 50 minutos
Estudiantes de 3ro a 6to de primaria.

Nominal.

Nota. Fuente Ficha técnica del PROESC-R 2012



Anexo D: Confiabilidad del instrumento PROESC
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Anexo E: Base de datos del SPSS version 25
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isortografia

Data de la variable Di

Anexo F

Pre test grupo control
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Pre test grupo experimental
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Anexo G: Carta de aceptacion
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Anexo H: Consentimiento informado
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Anexo I: Programa “Escribo y aprendo en la disortografia”

Datos generales

1.1 Colegio: “Roma”

1.2 Lugar: SMP, Lima

1.3 Fecha: Julio - agosto

1.4 Namero de sesiones: 12

1.5 Grado: 4to de primaria

1.6 N° de estudiantes: 20 alumnos de 9 a 10 afios
1.7 Evaluadora: Marili Aurora Trebejo Baldeon
1.8 Objetivos

Objetivo general: Desarrollar un programa que mejore la disortografia en estudiantes del cuarto

ciclo de un colegio de SMP 2022
Objetivos especificos:
-Reforzar la relacion fonema grafema con el reconocimiento de silabas.

-Repasar el reconocimiento de reglas ortograficas a través de textos, de rellenar y

completar espacios en oraciones.
-Ejercitar el uso de signos de puntuacion en la escritura de frases y oraciones.
-Incentivar en los estudiantes la produccion de cuentos y de redacciones acerca de animales.

-Propiciar ejercicios practicos sobre los temas desarrollados, a través de concursos por grupos

para motivar la participacion y compromiso.

JUSTIFICACION
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El presente programa busca mejorar la disortografia usando los recursos disponibles del aula y
del colegio, como la pizarra, los textos del aula, el uso del internet para proyectar videos sobre las
reglas ortograficas, asi como las fichas de trabajo y actividades ludicas asociadas a reforzar el
aprendizaje de la ortografia. Todo ello porque se pudo observar a través de los talleres
relacionados a Psicologia, que los alumnos del cuarto ciclo necesitaban un apoyo adicional para
mejorar las dificultades ortograficas surgidas por la interrupcion de clases presenciales a raiz de

la pandemia.

Tuve la oportunidad de observar que los alumnos realizaban transposiciones de una letra por otra
confundiendo la “b” por “v”, la “y” por la “l1”, la “n” por la “m”, omitian la “h”, no usaban las
mayusculas adecuadamente, ni las tildes ni los signos de puntuacion, asi como la creacion de
produccion de textos, era muy limitada en cuanto a su 1éxico y secuencia de ideas. Esto se sostiene
en lo explicado por Cuetos (2009), donde expone la diferenciacion de la ortografia arbitraria y la
ortografia reglada, donde la ortografia reglada se debe a normas, mientras que la arbitraria s6lo a
nuestra memoria I1éxica, es decir por repeticion en el tiempo del uso correcto de determinadas
palabras, no esta sujeto a reglas. Por ello con este programa se pretende mejorar las dificultades
en la disortografia, a través de diversas actividades que se desarrollaran durante 12 sesiones, dos

de ellas para el pre y post test.
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Anexo J: Sesiones del programa “Escribo y aprendo en la disortografia”

SESION 01

1. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Jugamos formando silabas”
2. DURACION: 30 minutos

3. OBJETIVO DE LA ACTIVIDAD: Aprender a reconocer silabas de acuerdo, con la asociacion fonema-grafema, empezamos

99 €6 99 €Ci99 99 99

con la GGm , p s J s g ’9’b’,’7’

DESARROLLO DE LA SESION

Area Sub area Indicador ACTIVIDADES MATERIA | TIEMPO
De logro LES
Ortografia INICIO: Programa

Relaciona el | Actividad 1: Dinamica de inicio El cumplido | “Educaplay | 5 min.

2

fonema con | Propicia un buen clima en el aula. Se escriben

su los nombres de los alumnos en papeles y se les | Memoria
Conciencia respectivo introduce en una bolsa. Cada estudiante toma | palabra  —
fonologica grafema uno, y en una hoja elaboraran un detalle para el | dibujo

compafiero cuyo nombre estaba en el papelito. | Cuaderno

Pueden hacer listas de las cualidades que lo




caracterizan, dibujos, escribir poesias o lo que

se les ocurra.

DESARROLLO:

Actividad 2:

Asociacion de imagen a palabra. Se utilizard la
plataforma Educaplay usando el método global
para ayudar al nifio a reconocer palabras a
través de las silabas, con las siguientes

COnSOnantes: Gém”’ Gép,’, ,’j,, Gég’,’,ﬁb”’,’v,” tal

como se detalla en el siguiente link.

Multimedia
link:
https://es.ed
ucaplay.co

m/recursos-
educativos/

5124747-
palabras_co

Actividad 3:

20 min.

104


https://es.educaplay.com/recursos-educativos/5124747-palabras_con_mm.html
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/5124747-palabras_con_mm.html
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/5124747-palabras_con_mm.html
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/5124747-palabras_con_mm.html
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/5124747-palabras_con_mm.html
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/5124747-palabras_con_mm.html
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/5124747-palabras_con_mm.html

En las fichas completamos las palabras de
acuerdo con la figura que se muestra utilizando

las silabas aprendidas en Educaplay:

Pu ma \{

Po mo -

Ficha  de
trabajo
(Técnica

cacografica)
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CIERRE

ACTIVIDAD 4:

Reflexiones:

- Como se sintieron durante la sesion?

- (Fue facil o dificil el método utilizado?

- (Sientes que aprendieron algunas o todas las
palabras?

(Les gustaria seguir aprendiendo con este

método?

5 min.

SESION 2
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1. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Nos divertimos formando palabras”

2. DURACION: 30 minutos

3. OBJETIVO DE LA ACTIVIDAD: Aprender el uso de la “p” y “b”, antes de la “m”

107

Areas

Sub
areas

Indicadores
de logro

Actividades

Materiales

Tiemp

Ortografia

Ortografia
reglada

Usa
la regla “m

antes de p y
b”

INICIO:

Los estudiantes leen un texto que contiene palabras con
“mp” y mb”. La investigadora solicita a un voluntario para
leer el texto en voz alta.

La Psicologa pide a los estudiantes que observen las palabras
en negrita y luego, pregunta: ;Qué tienen en comun estas
palabras? ;Cual serd la regla ortografica empleada en estas
palabras? ;Qué aprenderemos el dia de hoy?

Texto en hojas

5 min.

DESARROLLO: Los estudiantes se forman en grupos de 4
e infieren la regla. Luego, completan un organizador visual con
la regla del uso de la “m” antes de “p” y “b”. Los estudiantes
completan palabras con mp/mb. Los alumnos observan
imagenes de palabras con mp/mb y las escriben. Los nifios
completan oraciones con palabras que se escriban con

mp/mb.

CIERRE: Preguntamos: ;Qué aprendimos hoy?

Ficha de
trabajo

20 min.

5 min.

SESION 3




1. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Jugamos formando palabras”

2. DURACION: 30 minutos

3. OBJETIVO DE LA ACTIVIDAD: Aprender el uso de la “h”

DESARROLLO DE LA SESION

Areas

Sub
areas

Indicadores
de logro

Actividades

Materiales

Tiem
po

Ortografia

Ortograf

Usa
la regla
palabras que
empiezan
por hue- hie”

INICIO: Los estudiantes realizan el juego del teléfono malogrado
por filas. El ultimo estudiante de cada fila saca un papelito con una
palabra con “h”, la lee y luego debe decirsela al oido del compafiero
que estd delante de ¢l y asi sucesivamente. El estudiante que se
encuentra primero en la fila debe correr a la pizarra y escribir la
palabra que escucho, luego pasara a la ultima fila. La secuencia se
repite hasta que todos los estudiantes hayan escrito una palabra.

Palabras
Pizarra
Plumones

Papeles

10
min.

DESARROLLO:

La Psicologa pregunta a los estudiantes si todas las palabras han sido
correctamente escritas. Se invita a algunos voluntarios a realizar las
correcciones (Cudl es la regla del uso de la “h” ;Qué aprendimos?
(Podrias mencionar otros?

Los estudiantes completan oraciones de palabras con “hie”, “hue”
Los estudiantes se forman en grupos de 4 y crean una historia de 5
lineas sobre un paseo del colegio con las reglas trabajadas.

CIERRE: La Psicologa pregunta: ;Qué aprendimos hoy?
Haz una lista de 6 palabras con “h” que ya sabes

Ficha de
trabajo

Ficha de
trabajo

Hoja

15
min.

5 min.

SESION 4
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1. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Jugamos formando palabras”

2. DURACION: 30 minutos

3. OBJETIVO DE LA ACTIVIDAD: Aprender el uso de la “b

“bilidad”

del uso de la “b” y un pupiletras con palabras que
siguen las reglas trabajadas

CIERRE:

La Psicologa pregunta: ;Qué hemos aprendido
hoy? ;Cudles son lasreglas del uso de la “b”?
Se solicita voluntarios para responder.

Areas Sub Indicadores Actividades Materiales| Tiempo
areas de logro
INICIO: El teléfono malogrado. El ultimo estudiante de |-Texto
cada fila saca un papelito con una palabra con “b”, la lee i
Ortografia y luego debe decirsela al oido del compaiiero que esta 10 min.
Reglada delante de ¢l y asi sucesivamente. El estudiante que se
encuentra primero en la fila debe correr a la pizarra y
Ortografia escribir la palabra que escucho, luego pasard a la ultima
fila. La secuencia se repite hasta que todos hayan es.
Usa correctamente| DESARROLLO: Los estudiantes leen  unas 10 min.
la “b” en verbos oraciones para completar, donde hay palabras Fich
acabados en “aba” | con la letra “b”. ;1 cha
: e
“blr” )
Los estudiantes observan las palabras (palabras con . .
. . . N trabajo(pupil
Usa correctamente | “b”) e infieren la regla, respondiendo la siguiente etras
la letra “b” pregunta: ;Cudl sera la regla en el caso de estas : )
.. : ._loraciones
palabras? Se solicita voluntarios para compartir
en palabras
. respuestas.
terminadas en
Los estudiantes reciben otra ficha con las reglas 10 min.
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SESION 5

1. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Preparando ensalada de consonantes’”

2. DURACION: 30 minutos

3. OBJETIVO DE LA ACTIVIDAD: Aprender el uso de la “j,g,y 11,”

Areas Sub Indicadores Materiales| Tiempo
areas de logro Actividades
INICIO: -Cartilla de
Se entregan cartillas con palabras para recortar donde palabras 10 min.
estan las consonantes a trabajar.
Se solicita leer las palabras y escribirlas.
Ortografia | Usa
Ortografia arbitraria | correctamente
laj, g, 1l
DESARROLLO Ficha 15 min.
) ) trabajo
Los estudiantes clasifican las palabras segun las letras
trabajadas.Los estudiantes completan oraciones usando
las palabras trabajadas. Ficha de
trabajo
5 min.

CIERRE: La Psicologa pregunta: ;Cuales son las
palabras que ya sabes escribir bien? ;Cudles te parecen
dificiles?

SESION 6
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1. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Nos divertimos formando palabras”
2. DURACION: 30 minutos
3. OBJETIVO DE LA ACTIVIDAD: Aprender el uso de las letras: “v”’ y “b”

Areas Sub Indicadores Materiales| Tiempo
areas de logro Actividades

INICIO: Jugamos a formar palabras. Los estudiantes
se forman en grupos de 3. Cada grupo recibe tarjetas
Ortografia | Usa con las letras del abecedario. La Psic6loga menciona Letras

(1))

arbitraria | correctamente | algunas palabras con “v”’y “b”y los estudiantes deben

(Y

laletra “v”y | ponerse de pie y formar la palabra de izquierda a
“b”. derecha de tal manera que la psicologa pueda leerla.

10 min.

Ortografia DESARROLLO: La psicologa, entrega fichas de 15 min.
trabajo, con las reglas del uso de la “v”’ y “b”, ademas
contiene oraciones con “v”’y “b”. Los estudiantes eligen
5 palabras de las trabajadas y crean oraciones. Se realiza

un dictado de palabras.

Ficha de
trabajo

CIERRE: Los alumnos salen a la pizarra a escribir la
palabra que les parecio mas dificil y las que les parecio mas
facil de escribir.

-Plumones 5 min

SESION 7

1. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Jugando con la “r”



2. DURACION: 30 minutos

3. OBJETIVO DE LA ACTIVIDAD: Aprender el uso de la “r”

Areas

Sub
areas

Indicadores
de logro

Actividades

Materiales

Tiempo

Ortografia

Ortografia
reglada

Usa
correctamente
la “r”, después
de: 6‘1,,‘5n” 0

(IS4l

S

INICIO:

La docente muestra a los estudiantes tarjetas con
palabras que tienen la letra “r”.

Se solicita voluntarios para leer las palabras en voz alta.

Tarjetas de
palabras

5 min.

DESARROLLO

Los estudiantes se forman en parejas e infieren la regla
del uso de la “r”. Se solicita la participacion de algunos
voluntarios para mencionar sus respuestas.

Se coloca un cuadro en la pizarra y se invita a los
estudiantes a pegar las palabras segun la regla. Los
Estudiantes completan palabras con “r”.

CIERRE: La Psicologa pregunta: ;Qué palabras del uso
de la r te resultan dificiles de escribir? Escribelas en
tarjetas y colocalas en tu folder.

Cuadro
(papelote)

Folder

20 min.

5 min.

SESION 8
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1. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Nos divertimos con las tildes”

2. DURACION: 30 minutos

3. OBJETIVO DE LA ACTIVIDAD: Aprender el uso de las tildes en las palabras: Agudas.

CIERRE: Preguntas de repaso

SESION 9

1. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Nos divertimos con las tildes”

2. DURACION: 30 minutos

Areas Sub Indicadores Materiales | Tiempo
areas de logro Actividades
INICIO: Se presenta un listado en desorden de
palabras agudas que requieren tilde y otras que no lo 5 mi
Ortografia requieren. Se solicita a los estudiantes colocar las min.
reglada tildes segun ellos crean conveniente. La docente -Ficha de
pregunta: ;Qué criterio usaron para distinguir qué trabajo
Coloca palabras llevan tilde y qué palabras no?
Ortografia Correctamente
las tildesen | DESARROLLO: Los estudiantes se forman en grupos | -Pizarra 20 min.
Palabras de 4 ¢ infieren la regla. Luego se les muestra un| -Papelote
agudas organizador visual con la regla de las palabras agudas. | _Organizador
Los estudiantes colocan las tildes en las palabras que lo|
necesiten. Los estudiantes corrigen el texto colocando visual
las tildes que faltan. -Ficha de
trabajo 5 min.
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3. OBJETIVO DE LA ACTIVIDAD: Aprender el uso de las tildes en las palabras: Graves o llanas y en las esdrujulas

Areas Sub Indicadores Materiales| Tiempo
areas de logro Actividades
INICIO:
Ortografia La Psicologa pregunta: ;Cual fue el tema de la clase 5 min.
reglada pasada? Se solicita voluntarios para escribir ejemplos. Ficha de
DESARROLLO
Usa -Ficha de
Ortografia correctamen- | S¢ presenta un listado en desorden de palabras graves y | trabajo
esdrujulas que requieren tilde y otras que no la 20 mi
Te las tildes | requieren. Se solicita a los estudiantes colocar las tildes min.
cn segun ellos crean conveniente.
Las palabras | La docente pregunta: ;Qué criterio usaron para
. . . 7 . r (?
Graves y en d1st1ng1'11f qué palab.ras llevan tilde y qué palabras no?
las La Psicologa explica las reglas de las graves y|
esdrijulas. Los estudiantes redactan todo lo que sepan ;Flsh,a de
esdrujulas sobre un animal usando correctamente las tildes. 1abajo
CIERRE: Los estudiantes intercambian dictados para
corregir. La Psicologa pregunta: ;Qué palabras
escribiste correctamente? ;En qué palabras te 5 min.

equivocaste?

SESION 10

1. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Jugamos con las maytusculas”
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2. DURACION: 30 minutos

3. OBJETIVO DE LA ACTIVIDAD: Aprender el uso de las mayusculas.

Areas

Sub
areas

Indicadores
de logro

Actividades

Materiales

Tiempo

Ortografia

Ortografia
reglada

Escritura
de cuentos

Usa
correctamente

Las
mayusculas

INICIO: Los estudiantes juegan “El globito
reventoén”, que consiste en pasar un globo inflado
que contiene un papelito con la pregunta: ;Cual fue
el tema de la clase anterior? ;Qué aprendiste la
clase anterior? Menciona ejemplos del uso de las
mayusculas. Cuando la Psicologa diga jalto! El
estudiante que se quedo con el globo debera
reventarlo, sacar el papelito con la pregunta y
responderla. El juego se repite 3 veces con el fin de
responder las 3 preguntas planteadas.

-Globo
-Papelitos
preguntas

5 min.

DESARROLLO: Los estudiantes leen un texto y
observan las palabras destacadas. Luego, escriben la
regla empleada del uso de las maytsculas.

Los estudiantes escriben un cuento utilizando todas las
reglas del uso de las mayusculas.

CIERRE: La Psico6loga pregunta a los alumnos ;Qué
aprendieron hoy? Menciona ejemplos

Ficha
Trabajo

Ficha de
trabajo

20 min.

5 min.

SESION 11

1. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Nos divertimos con los signos de puntuacion”
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2. DURACION: 30 minutos
3. OBJETIVO DE LA ACTIVIDAD: Aprender el uso de los signos de puntuacion: Signo de interrogacion, de admiracion, la

coma y el punto.

Areas Sub Indicadores Materiales| Tiempo
areas de logro Actividades
INICIO:
Ortografia | Usa Los §studiantes obseryan un tex?o donde deben colocar| 1oyt 5 min.
reglada de los signos lqs signos de puntga(:l(')n. La Psicologa pregunta: ;Qué| =~ -
puntuacién signos de puntuacién conoces? ;Habra alguna regla
ortografica empleada? ;Qué aprenderemos el dia de
hoy?
Ortografia ., )
La psicologa anota en la pizarra las respuestas a modo de
organizador visual.
DESARROLLO -Ficha 20 min.
trabajo
Los estudiantes colocan los signos de puntuacion, segun
el contenido: Signo de interrogacién, admiracion, la
coma y el punto. (Técnica
Los estudiantes realizan un copiado de frases en donde ; acografica
deberan utilizar los signos de puntuacion

correctamente.
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CIERRE:

Los estudiantes intercambian sus dictados con un
compaifiero del costado para corregir. Luego, responden
la pregunta que hara la docente: ;Qué signos de
puntuacion usaste correctamente? ;En qué parte te
equivocaste?

5 min.




SESION 12

1. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Me divierto con el bastoncito”

2. DURACION: 30 minutos

3. OBJETIVO DE LA ACTIVIDAD: Uso de la “j”

II. DESARROLLO DE LA SESION

La docente pregunta: ;Qué aprendimos hoy? Menciona

ejemplos de palabras terminadas en aje, eje, jeria, jero,

Areas Sub Indicadores Materiales| Tiempo
areas de logro Actividades
INICIO:
Ortografia Los estudiantes reciben tarjetas con palabras donde se 10 min.
reolada usa la “j”. La docente les solicita agruparse segin las “Tarietas
& palabras que tengan algo en comun. Conversan en sus _Papelotes
Usa grupos e infieren la regla. Luego, pegan las palabras en _Plumones
correctamente | €1 papelografo y escriben la regla que infirieron. Se
Ortografia solicita que un representante de cada grupo salga a| -Pizarra
La“J”, en compartir sus respuestas.
DESARROLLO 15 min.
Eje, aje, jeria, ) ) -Técnica
iero, jera. Los estudiantes completan y copian palabras con el uso cacografica
de laj.
J -Ficha de
Los estudiantes forman palabras terminadas en aje, €je, [trabajo
jeriay jera.
CIERRE:
S min.
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Anexo K: Evidencias
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