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RESUMEN

La tesis titulada "Evaluacion formativa y comprension de textos en inglés en estudiantes del
VII ciclo de una Institucion Educativa Publica de Lima, 2023" tuvo como objetivo principal
determinar la relacion entre la evaluacion formativa y la comprension de textos en inglés en
estudiantes de séptimo ciclo en una institucion educativa pablica de Lima durante el afio 2023.
La metodologia empleada fue de tipo aplicada, con un disefio correlacional y un enfoque
cuantitativo. La poblacion de estudio estuvo conformada por 1680 estudiantes del V11 ciclo de
una institucién educativa publica en Lima, y la muestra utilizada fue de 136 estudiantes. Los
hallazgos revelaron una relacion significativa y positiva entre la evaluacién formativa y la
comprension de textos en inglés en los estudiantes del VI ciclo. Los resultados, con un nivel
de significancia (sig.) de 0.000 y un coeficiente de correlacion de Spearman de 0.967, indican
que esta relacion es muy alta. En consecuencia, se concluye que la evaluacion formativa
impacta de manera positiva en la comprension de textos en inglés en los estudiantes analizados
en la institucién educativa publica de Lima en el afio 2023.

Palabras claves: Evaluacion formativa, comprension de textos, inglés.
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ABSTRACT

The thesis titled "Formative Assessment and English Text Comprehension in Seventh-Cycle
Students of a Public Educational Institution in Lima, 2023" aims to determine the relationship
between formative assessment and English text comprehension in seventh-cycle students at a
public educational institution in Lima during the year 2023. The applied methodology involved
a correlational design with a quantitative approach. The study population consisted of 1680
seventh-cycle students from a public educational institution in Lima, and the sample size was
136 students. The findings revealed a significant and positive relationship between formative
assessment and English text comprehension in seventh-cycle students. The results, with a
significance level (sig.) of 0.000 and a Spearman correlation coefficient of 0.967, indicate a
very high correlation. Consequently, it is concluded that formative assessment positively
impacts English text comprehension in the students analyzed at the public educational
institution in Lima in the year 2023.

Keywords: Formative assessment, text comprehension, English.



I. INTRODUCCION
1.1. Descripcion y formulacion del problema

Al diagnosticar la educacién en todo el mundo, se confirmo una alteracion negativa en
la calidad y capacidad de aprendizaje, esto se debié a la pandemia afectando a 91% de los
alumnos de todo el mundo (UNESCO, 2020). La semejanza que se tiene con los paises
tercermundistas en la dificultad de aprender el idioma inglés se hace notorio, las razones
pueden ser diversas, dado que este proceso para adquirir esa capacidad, es considerada lenta'y
tediosa, donde el estudiante si no es acompafiado por el docente no logrard un aprendizaje
deseado, esto sumado al poco compromiso que tiene el docente, lo cual se manifiesta en la
mala calidad de recurso educativos que utiliza y la monotonia de sus lecciones, desmotiva al
estudiante, afectandolo emocionalmente por el miedo a equivocarse al hablar otro idioma. Para
lograr el aprendizaje de un idioma extranjero se requiere de una practica constante y dedicacién
por parte del docente y estudiante (Viedma, 2017).

En Latinoamérica, el dominio en la comprension lectora del idioma inglés se visualiza
en indicadores que van desde un nivel alto a muy bajo, donde Argentina es el Unico pais dentro
de américa latina que se ubica en un nivel alto, lo siguen Chile, Bolivia, Costa Rica, Paraguay
y Cuba en ese orden, los cuales son considerados en el nivel medio: por otro lado, se tiene a
Brasil, Venezuela y otros paises considerando al Per en un nivel bajo y por dltimo en un nivel
muy bajo se tiene a Colombia, México y Ecuador (Education First, 2020).

Una de las dificultades que se observa en el sistema educativo peruano, entre otras, es
la forma como se viene evaluando los aprendizajes de los estudiantes, los esfuerzos que hace
el Minedu en crear normas, guias, desarrollar cursos usando las tecnologias de la informacion
(TIC), siguen teniendo marcadas limitaciones en la forma de aplicarlos en el salon de clase,
cuya consecuencia perjudica a las nifias, nifios y adolescentes en el proceso de aprendizaje

(Cruzado, 2022). De igual modo, se observa que en las instituciones educativas publicas del



Peri se ve al idioma inglés como un curso complementario, reflejandose en las horas
consideradas para su dictado. Ello se observa en la propuesta hecha por el Minedu en la
plataforma Aprendo en casa, donde se vio la poca cantidad de horas de clase de inglés dentro
de la Jornada Escolar Regular (JER), por ello, la dificultad que afronta el estudiante en la
comprension de los textos en inglés se vio acrecentada, donde la evaluacién formativa asociada
a la retroalimentacion no resulté como se esperaba (Laura, 2021).

En la institucion educativa materia de estudio, se ha observado que el contexto sanitario
producido por el COVID 19 acrecento la no comprension de textos en inglés, ya sea porque las
metodologias empleadas por los maestros para interactuar con el alumnado no fueron las
correctas o las dificultades que tuvieron los estudiantes para retornar a sus actividades
académicas de un entorno virtual a uno presencial, donde se manejan distintas metodologias
para la ensefianza y aprendizaje se vieron notorias. Este problema se evidencié en las
calificaciones desaprobatorias obtenidas el afio 2022.

Luego de realizado el diagndstico del problema a nivel global, se puede decir que la
falta de habito que tiene el estudiante hacia la lectura, la poca habilidad para resumir parrafos
béasicos, la incapacidad de entender lo que lee en el idioma inglés, la poca atencion al texto, la
falta de interpretacion del contenido, la frustracién y el desinterés, determinan un pronostico
preocupante para el progreso en el lado emocional, desercion educativa y fracaso académico
del estudiante.

Para controlar el pronostico dado, se torna necesario reforzar la evaluacion formativa,
siendo su caracteristica la retroalimentacion y acompafiamiento pedagogico permanente en
todo su proceso; optimizando el uso del idioma inglés, se abriran las puertas para la adquisicién
de conocimientos y tecnologias para un mejor desempefio educativo y laboral del educando y
futuro egresado. Dado que la garantia de la comprension radica en la capacidad del lector para

sacar conclusiones, los docentes deben sugerir preguntas especulativas desde el acercamiento



inicial a la lectura para de ese modo se ayude a los alumnos a desarrollar su capacidad de lectura
de manera integral (Jouini, 2005).

Por lo dicho anteriormente, la formulacion del problema general, de la investigacion,
se presentara a traves de la pregunta que se detalla a continuacion: ¢Cudl es la relacién de la
evaluacion formativa y la comprension de textos en inglés en estudiantes del VIl ciclo de una
institucion educativa publica de Lima, 20237?; asi mismo se formuld las preguntas especificas:
¢Cual es la relacion de la evaluacion formativa y la obtencidn de informacion de textos en
inglés en estudiantes del VI ciclo de una institucion educativa publica de Lima, 2023?, ;Cual
es la relacion de la evaluacion formativa y la inferencia e interpretacion de textos en inglés en
estudiantes del VII ciclo de una institucion educativa publica de Lima, 2023?, y ;Cuél es la
relacion de la evaluacion formativa y la evaluacion de la forma, el contenido y el contexto del
texto escrito en inglés en estudiantes del V11 ciclo de una institucion educativa publica de Lima,
20232.

1.2.  Antecedentes

En el contexto nacional, Huaranca (2019), realiz6 una investigacion cuyo propdésito
consistio en verificar la existencia de una asociacién entre la evaluacidn formativa y la lectura
de textos en inglés en una institucion educativa. Para lograr esto, se utilizé una metodologia de
enfoque basico, con un disefio descriptivo correlacional. La muestra fue de 112 participantes,
centrando la atencion en los estudiantes como unidad de andlisis. Se desarrollaron cuestionarios
para la evaluacion formativa y se empled una prueba para evaluar la comprensién de textos en
inglés. Ambos instrumentos se aplicaron simultaneamente a la totalidad de la muestra. Los
resultados revelaron un coeficiente de correlacion Rho Spearman de 0.861, con un valor p
menor a 0.05, lo que conduce a la conclusion de que existe una relacién positiva significativa

y de alto nivel entre ambas variables.



De igual manera, Nufiez (2021), en la investigacion de tipo basica tomo como uno de
los objetivos especificos el determinar si existe una incidencia entre la evaluacion formativa y
la competencia lee diversos tipos de textos en inglés, el estudio se llevo a cabo utilizando un
enfoque de investigacion descriptivo-explicativo de naturaleza cuantitativa. El disefio utilizado
fue no experimental y de corte transversal. Para recopilar los datos, se utilizaron cuestionarios
y se seleccion6 una muestra que incluia a todos los 80 estudiantes, lo que se conoce como
muestra censal. Los resultados mostraron un coeficiente de Nagelkerke, el cual indico que el
38.9% de la variabilidad entre las dos variables estaba influenciada por su relacion. Por lo tanto,
se concluye que, existe impacto significativo de la evaluacion formativa en el aprendizaje por
competencias lee diversos tipos de textos en inglés.

Asi mismo, De Lama (2022) en el estudio aplicado, se buscé establecer la conexion
entre la retroalimentacion a distancia y la habilidad de lectura. El enfoque adoptado fue
cuantitativo, utilizando un disefio no experimental con un nivel correlacional. La investigacion
se realiz6 en un solo punto en el tiempo (corte transversal) y se incluyé a una poblacién total
de 177 estudiantes, los datos fueron recolectados utilizando cuestionarios, los resultados que
se obtuvieron fue de un coeficiente de correlacion rho de Spearman equivalente a 0.810 y una
significancia menor a 0.01. Esto confirmo la hipétesis y objetivo general.

De igual modo, Suca (2022), determiné como objetivo especifico la relacion de la
capacidad de reflexionar y la forma como evalUa lo que contiene el texto en cuanto al contexto
y la evaluacion formativa de los estudiantes, la investigacion fue de un enfoque cuantitativo,
donde la muestra fue de 66 estudiantes, siendo los resultados hallados con un valor p= 0.000,
con un coeficiente de correlacion de 0.778, por lo tanto, se pudo concluir que hay una relacion
significativamente positiva entre la habilidad para analizar y evaluar la forma, contenido y

contexto de un texto escrito, y la variable de evaluacion formativa.



En el contexto internacional, Cadena (2022), hizo un estudio cuya finalidad fue
determinar la relacion entre la evaluacion formativa y comprension de textos en inglés en dos
instituciones publicas en Ecuador, la investigacion adoptdé un enfoque cuantitativo a nivel
fundamental, con un disefio correlacional y un enfoque de corte transversal., se considerd a una
poblacion de 111 docentes en dos instituciones educativas. La data fue recogida a traves de dos
cuestionarios, luego de ser procesados dio como resultado un coeficiente de correlacién Rho
de Spearman de 0,615, donde se concluye que existe una correlacion moderada entre ambas
variables.

Tagle (2021), en el estudio que tuvo como objetivo identificar los formularios de
evaluacion utilizados por estudiantes de pedagogia inglesa y profesores principiantes de inglés.
Participaron 53 estudiantes de posgrado de practica pedagogica de tres universidades chilenas
y 33 nuevos maestros egresados de dichas universidades. Los resultados indican que los
individuos valoran el contenido del lenguaje y los objetivos ligados a la comprension de manera
similar. Ademas, los educadores combinan la evaluacion sumativa con esos mismos objetivos.
Ademas, los estudiantes y profesores de pedagogia difieren en la forma en que realizan la
evaluacion formativa con fines de produccion.

Manrique (2018), centrada en la labor educativa, esta investigacion se enfoco en la
evaluacion formativa y presentd los resultados del proceso evaluativo que tuvo lugar en un
entorno de aprendizaje respaldado por tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC),
con el propdsito de mejorar la comprension auditiva de los estudiantes en el octavo grado del
Colegio Salitre Suba en Bogota. EI método empleado se basé en un enfoque cualitativo, con el
objetivo de explorar el uso de la evaluacién como estrategia para reforzar la comprension
auditiva en el ambito del inglés. Se ha comprobado que la implementacion de la evaluacion
formativa mediante el uso de tecnologias de la informacién y la comunicacion conduce a una

mejora en el rendimiento de comprension auditiva de los estudiantes.



1.3. Objetivos

1.3.1 Objetivo General

Determinar la relacion de la evaluacion formativa y la comprension de textos en inglés
en estudiantes del V1I ciclo de una institucion educativa publica de Lima, 2023.

1.3.2 Objetivo Especifico

Determinar la relacion de la evaluacion formativa y la obtencion de informacién de
textos en inglés en estudiantes del V11 ciclo de una institucion educativa publica de Lima, 2023.

Determinar la relacion de la evaluacion formativa y la inferencia e interpretacion de
textos en inglés en estudiantes del V11 ciclo de una institucion educativa publica de Lima, 2023.

Determinar la relacion de la evaluacion formativa y la evaluacion de la forma, el
contenido y el contexto del texto escrito en inglés en estudiantes del V11 ciclo de una institucion
educativa publica de Lima, 2023.

1.4, Justificacion

Esta investigacion se justifico tedricamente, porque se elaborara la descripcion de los
principales principios que corresponde a la evaluacion formativa, donde se consideraron como
referencias las bases tedricas, conceptos y definiciones obtenidas de diversas fuentes de
consulta que serviran para la elaboracion del marco tedrico.

Del mismo modo existid la justificacion préctica, donde el uso de los resultados que se
obtuvo servird para realizar mejoras en la forma de evaluar formativamente e inclusive
proponer un adecuado monitoreo mejorando de esa manera la forma de comprender el idioma
inglés mediante la lectura.

El nivel metodoldgico de la investigacion se vio justificada al proponer instrumentos
para realizar de evaluacion formativa y la comprension de textos en el idioma inglés, asi mismo
las caracteristicas propias de una investigacion cuantitativa llevara a realizar conclusiones y

recomendaciones en favor del estudiante.



La justificacion social de la investigacion se obtuvo cuando los estudiantes mejoren la
manera de comprender un texto en ingles por la manera de cémo se evalle su formacion,
obteniéndose una mejora en la capacidad de comprender un idioma universal, donde en un
futuro, sin duda, se mejoria las oportunidades laborales dentro del mundo globalizado de
desempefio.

1.5. Hipotesis

1.5.1 Hipdtesis General

Existe relacion significativa de la evaluacion formativa y la comprension de textos en
inglés en estudiantes del V1I ciclo de una institucion educativa publica de Lima, 2023.

1.5.2 Hip6tesis especificas

Existe relacion significativa de la evaluacion formativa y la obtencion de informacion
de textos en inglés en estudiantes del VII ciclo de una institucion educativa publica de Lima,
2023.

Existe relacion significativa de la evaluacion formativa y la inferencia e interpretacion
de textos en inglés en estudiantes del VII ciclo de una institucion educativa publica de Lima,
2023.

Existe relacion significativa de la evaluacion formativa y la evaluacion de la forma, el
contenido y el contexto del texto escrito en inglés en estudiantes del V11 ciclo de una institucion

educativa publica de Lima, 2023.



1. MARCO TEORICO
2.1  Bases tedricas sobre el tema de investigacion

La evaluacion formativa estd enfocada en la relacion sociocultural respaldada por
Vygotsky (1979), donde el docente es el guia del estudiante, quien lo acompafiara en formar
una estructura solida en el desarrollo de competencias, valiéndose de la autonomia de sus
acciones y ser reflexivo en el desarrollo de su razonamiento.

De igual modo, Piaget (1980), busca en el cognoscitivismo la constante reconstruccion
de los esquemas mentales de los nifios de manera evolutiva en la estructuracion intelectual
jerérquica. Produciéndose un evolucién emocional, cognitivo y social del nifio de acuerdo a
cada etapa de su desarrollo. La evaluacion formativa se relaciona fuertemente con las teorias
socio constructivistas, donde los modelos mentales y sus experiencias son construidas de
manera dificil (Watts, 2017).

El cambio de la teoria del aprendizaje del conductismo al constructivismo se debié a la
evolucion de la evaluacion formativa como término (Minedu, 2019). Los estudiantes y
docentes en el proceso de aprendizaje, evidencian cambios en el proceso de aprendizaje y en
las préacticas educativas que relaciona a los docentes y estudiantes porque consideran a algunas
teorias que se basan en el constructivismo (UNICEF, 2021).

En cuanto al marco conceptual de la investigacion, Solis (2018), tomando en cuenta a
la evaluacion, la calificaron como un proceso organizado de descubrimiento y comprension del
contexto educativo con el objetivo de expresar un juicio de valor sobre el mismo que conduzca
a la toma de decisiones y la mejora continua, igualmente, la evaluacion formativa provoca un
continuo proceso de transformacién debido a la colaboracion entre el estudiante y los enfoques
pedagdgicos disefiados por el profesor. Por lo tanto, es esencial comprender la dindmica del
proceso y reconocer las necesidades para aprovechar nuevas ocasiones de aprendizaje. De este

modo, el proceso adquiere mayor relevancia que el resultado, convirtiendo este Ultimo en un



elemento esencial para la reflexion y el perfeccionamiento. También, mencionan que la
evaluacion es el centro principal de la ensefianza y el aprendizaje. Es dificil comprender las
acciones del maestro sin algun tipo de evaluacion.

Lo fundamental en la evaluacion, es la coordinacion de todo el proceso de aprendizaje.
Lo que consiste en centrarse en una buena retroalimentacion que ayude a los estudiantes a
tomar buenas decisiones, reconocer en qué son lo suficientemente buenos y aprender a superar
los obstaculos que se presenten. Una condicion necesaria es, por un lado, que el estado del error
cambie para que se reconozca como normal y sirva de punto de partida para el aprendizaje. Y,
por otro lado, ceder el protagonismo de la evaluacion a los estudiantes es porque deben
corregirse a si mismos, reconocer sus aciertos y encontrar las mejores formas de avanzar para
superar las dificultades, esta nueva vision de lo que tradicionalmente hemos entendido por
evaluacion no puede reducirse a instruir a los estudiantes para que se autoevallen. Esto se debe
a que muchos otros aspectos de la practica escolar deben cambiar para que los estudiantes se
evalUen a si mismos. La transformacion llevara tiempo, pero la evaluacion fue util y gratificante
para todos, tanto para los alumnos como para los profesores (Sanmarti, 2020).

Dentro del Curriculo Nacional de la Educacion Basica del Minedu (2016), se definio a
la evaluacién formativa, como una tendencia pedagdgica contemporanea cuya importancia se
centra en el estudiante y la manera de aprender mediante su diagndstico, retroalimentacion y
las acciones necesarias para su progreso en su aprendizaje. Asimismo, es un proceso de
aprendizaje y ensefianza donde su constancia es la evaluacién de competencias y capacidades
con la finalidad de llegar al término del ciclo educativo (Minedu, 2020).

Tomando a la evaluacion formativa como variable de la investigacion, Cerén et al.
(2020), consideraron seis dimensiones, donde toma en cuenta a la evaluacion formativa
vinculada a la calificacion, a la proactividad, a la interactividad, a la metacognicion, a la

retroactividad y a la individualidad ajustada a cada estudiante. Como primera dimension,
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considera a la evaluacion formativa vinculada a la calificacion porque mediante la
retroalimentacion que realiza el docente luego de emitir su calificacion se esta considerando la
evaluacion formativa ya sea de forma asincronica o sincrénica. Como segunda dimension se
toma a la evaluacion formativa proactiva, quien vincula a la calificacién temprana, antes de
efectuarse el proceso del aprendizaje, evitando de ese modo posibles errores solucionandolos,
antes de iniciada la actividad.

Siguiendo con las dimensiones considerados por Cerdn et al. (2020), se tiene a la tercera
dimension es la evaluacion formativa interactiva, debido a que se llega a realizar gracias al
proceso de las orientaciones donde la informacidn es realizada por el estudiante, a quien se le
otorga la informacion orientandolo luego del recojo de sus inquietudes y de esa forma se
retroalimenta en el momento preciso del proceso. La cuarta dimension de la evaluacion
formativa es la vinculada con la metacognitiva, cuya relacion esta unida al proceso interno de
informacién y la autorregulacion, siendo su objetivo la promocion de los criterios reflexivos,
mediante el cual los estudiantes autorregulan su aprendizaje autobnomo. La quinta dimension
dentro de la evaluacion formativa es la que se vincula con la retroalimentacion que se hace
sobre la resultante de lo solicitado y la sexa dimension que vincula la evaluacion formativa con
la persona de forma personalizada o ajustada, vinculando de ese modo su inclusion, facilitando
una adecuada respuesta a lo que necesita el desarrollo del estudiante.

Por otro lado, para Torres (2021), estuvo de acuerdo que la evaluacion formativa se
diferencia de otras formas de evaluar porque, es ejecutada durante todo el proceso de ensefiar
y aprender, llamandola procesual; otra caracteristica de la evaluacion formativa es a la que
involucra o considera tanto a los estudiantes como a los docentes tomandolos como parte de la
auto coevaluacién del aprendizaje, asimismo, para lograr reconocer dentro del proceso de
aprendizaje, los logros y debilidades, se recomienda la evaluacién formativa, también se logra

reflexionar una vez recopilada la informacién de los estudiantes y de las estrategias a utilizar,
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por ultimo, mediante la evaluacion formativa se puede organizar el aprendizaje dependiendo
el ritmo de cada uno de los estudiantes dando uso de actividades que tengan que ver con la
mediacion logrando retroalimentar para una mejor practica pedagogica.

La evaluacion formativa se presenta como un proceso secundario que contribuye al
avance de la competencia de un alumno. Su objetivo principal radica en recopilar informacion
acerca del progreso del estudiante, con el fin de detectar oportunamente las carencias o
restricciones en el desarrollo de sus habilidades. Este enfoque permite brindar
retroalimentacion valiosa en el momento oportuno (UNESCO, 2021).

Las decisiones relacionadas con la evaluacion de los estudiantes no se abordan de
manera aislada, sino que reflejan la postura epistemolégica adoptada por el evaluador en el
contexto global del proceso de ensefianza-aprendizaje (Mellado, 2021). Es conocido que la
evaluacion abarca multiples dimensiones, cada una de las cuales impacta de manera
significativa en la materia y la ensefianza, aunque en diversos grados. Estas dimensiones se
alinean con diversas perspectivas pedagdgicas sobre qué evaluar, como llevar a cabo la
evaluacion, quién fue el encargado de evaluar, cuando hacerlo y cémo utilizar los resultados
de la evaluacién (Moreno y Ramirez, 2022).

La evaluacién de las lenguas extranjeras y las relacionan con diversas variantes y
modelos de evaluacion, focalizandose principalmente en conocer lo valioso del conocimiento
de la linguistica del idioma, lo que ocasiona que existan una gama de examenes tipo test, donde
se incluyen preguntas de respuestas multiples y ensayos restringidos limitando de gran modo
la comunicacién que se relacionan con la confiabilidad y validez, por esos motivos, aprender
una lengua es un proceso continuo donde se debe evaluar y comprobar de modo sistematico el
progreso que obtiene en la comunicacidn, involucrando la integracion de las habilidades (Pérez,

2007)
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Tomando en cuenta a la segunda variable de la investigacion, cuya base teorica se ve
respaldada por Pinzas (2017), quien considera que el leer esta vinculado a la capacidad de
construir, interactuar, formular estrategias y la metacognicion del estudiante en la adquisicion
del conocimiento. Se dice que pertenece al enfoque constructivo, porque es un proceso que se
relaciona con la elaboracion de la interpretacion del texto. Es interactivo en el sentido de que
las ideas relevantes del texto se relacionan con las ideas o conocimientos previos del lector. Es
estratégico porque la actitud del lector cambia segin cémo lo lea. Este modelo, implica un
procesamiento ascendente y descendente al mismo tiempo. En otras palabras, si el texto es
simple o conocido, se puede utilizar el procesamiento de arriba hacia abajo Top-Down y Si
existieran muchas palabras desconocidas y es dificil su comprension, puede cambiarse al
procesamiento de abajo hacia arriba Bottom-Up (Reza, 2017).

De acuerdo con Lee y Lemonnier (1997), la comprension lectora se considera
generalmente como un proceso de alto nivel que requiere conocimientos previos para construir
y formar significados, una actividad semantica en la que se asocian procesos de decodificacion
y reconocimiento de palabras. Segun Casas (2018), esta actividad es mucho mas compleja
porque la lectura implica el desarrollo de una sucesion de estrategias de cognicion y
metacognitivas para asimilar el lenguaje, mas que el simple desciframiento de letras y
ortografia. La adquisicion de una segunda lengua es su practica constante, es decir, una
condicion permanente de su uso, que se centra en todas las categorias, conductas y conductas
sociales que esta habilidad linguistica introduce en una persona (Giacobbe, 2010).

Para comprender un texto, se llevan a cabo tres procesos: a) antes de la lectura donde
el lector trata de adivinar lo que incluye el texto; b) durante la lectura, a través de preguntas
Ilamadas abiertas y cerradas, encontrando de ese modo la data particular del texto; ¢) Después
de que el lector haya terminado de leer, puede tener lugar un intercambio de ideas entre los

estudiantes para verter opiniones sobre los temas tratados y estimularlos a una reflexion de lo
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leido (Cassany et al., 2003). Esto es muy importante ya que muchos recursos de investigacion
cientifica y técnica estan disponibles en diferentes idiomas. Por lo tanto, la comprension del
contenido es fundamental para que los estudiantes alcancen el éxito profesional y académico
(\Valles, 2005).

Comprender un texto implica procesos cognitivos avanzados para reconocer Su
dominio. Es una habilidad general esencial para lograr el éxito en el &mbito social y académico
(Gray, 2017; Ricketts et al., 2014 y Pimperton y Nation, 2010). Para lo cual, los estudiantes
deben aprender a aplicar métodos y habilidades de lectura adecuados, esto incluye estrategias
de comprension como hacer preguntas, activar conocimientos previos, rastrear y revisar
secciones de comprension, identificar ideas clave y sintetizar razonamientos (Sung, 2015).

El Minedu (2016), considerd que la comprension de textos en inglés, es la interaccién
fluida que se establece entre el lector, el texto y su entorno sociocultural, siendo esta Ultima el
medio para que se realice la decodificacion, comprension e interpretacion del texto. Por la
complejidad de ello, es necesario que el estudiante lo considere, para que mediante el cual
adquiera las deméas competencias basicas (Corpas, 2014). Comprender textos escritas en inglés
se considera una de las habilidades mas importantes y necesarias, por lo que los lectores
necesitan conocer, adaptar y aplicar las estrategias utilizadas en su idioma materno y utilizarlas
en el habla extranjero (Panida y Nutprapha, 2017).

Segun MINEDU (2016), la competencia comprension de textos en inglés es
consecuencia de la combinacion de tres capacidades, siendo estas la que se consideré como
dimensiones para el presente estudio: a) obtiene informacion, donde el estudiante busca y
considera la informacion en textos con una determinada intencién; b) infiere e interpreta, para
construir y dar sentido al texto estableciendo relaciones entre lo que se obtiene como
informacidn implicita y explicita de la misma, relacionandolo con el contexto sociocultural del

estudiante y del recurso escrito; ¢) reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto,
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requiriendo un analisis y la forma de evaluar los textos y de ese modo llega a formar una
opinion critica y de manera personal basandose en el contexto sociocultural que se relaciona

con lo leido.
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I1l.  METODO
3.1  Tipo de investigacion

Coincidiendo con el Consejo Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacion
Tecnolodgica (Concytec, 2018), el tipo de estudio fue aplicada, porque se determina mediante
un conocimiento cientifico basico una metodologia, protocolo y tecnologia, por lo cual se
llegaré a cubrir ciertas necesidades reconocidas y especificas de la investigacion.

Tomando en cuenta a Herndndez y Mendoza (2018), el disefio de investigacion se
calificara como no experimental, porque no se alterara ni manipulara las variables a investigar.

En cuanto al nivel de estudio se optara por el correlacional, tomando en cuenta lo dicho
por Bernal et al. (2018), quienes indicaron que, en este tipo de investigaciones compuestas por
dos variables, se determina la existencia 0 no de una posible relacion entre dos 0 mas variables.

El enfoque de esta investigacion fue cuantitativo, porque permitira demostrar mediante
el uso de los nimeros, la estadistica y el trato de ellos en los resultados la existencia de la
relacion entre ambas variables (Hernandez y Mendoza, 2018).

3.2  Ambito temporal y espacial

Considerando a Manterola (2019), la investigacion fue transeccional porque se
garantizara que el recojo de la data, a la muestra que servira de unidad de analisis, se realizd
en un anico momento. El estudiante del V11 ciclo de una institucion educativa pablica de Lima,
matriculados en el afio académico 2023, fueron considerados como unidad de analisis de la
investigacion. El desarrollo del proyecto esta considerado hacerse en el afio 2023.

La institucion educativa seleccionada para el desarrollo de la investigacion se encuentra
ubicada en el distrito de Puente Piedra, que pertenece a la Unidad de Gestion Educativa Local
(UGEL) 04 del departamento y provincia de Lima. Es una institucion de educacién bésica
regular (EBR) de nivel secundario, se tiene previsto que el afio 2023 tenga aproximadamente

980 alumnos en los grados de primero a segundo y 1680 alumnos en los grados de tercero a
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quinto. Conto hasta el afio 2022 con 65 docentes en su plana, 12 trabajadores administrativos
incluyendo al director.
3.3 Variables

Dentro del Curriculo Nacional de la Educacion Basica del MINEDU (2016), se definid
a la evaluacion formativa como una tendencia pedagogica contemporanea cuya importancia se
centra en el estudiante y la manera de aprender mediante su diagndstico, retroalimentacion y
las acciones necesarias para su progreso en su aprendizaje.

Para operacionalizar la variable evaluacion formativa, se tomara como base a las
caracteristicas consideradas por Cerén et al. (2020), quien dividi6 a la variable en seis
dimensiones, donde toma en cuenta a la evaluacion formativa vinculada a la calificacion, a la
proactividad, a la interactividad, a la metacognicion, a la retroactividad y a la individualidad
ajustada a cada estudiante. Los indicadores que se tendran en cuenta son seis. Los datos fueron
recolectados a través de un cuestionario de 21 preguntas considerando las respuestas
politbmicas Nunca, Rara Vez, Ocasionalmente, Frecuentemente y Muy Frecuentemente.
medidas en una escala ordinal de nivel bajo, medio y alto.

MINEDU (2016), consider6 que la comprension de textos en inglés, es la interaccion
fluida que se establece entre el lector, el texto y su entorno sociocultural, siendo esta Gltima el
medio para que se realice la decodificacion, comprension e interpretacion del texto.

En base a ello, se operacionalizara la variable que trata sobre la forma de comprender
los textos en inglés en tres dimensiones: siendo la primera la que tendréa que ver con la manera
de obtener la informacion; la segunda donde se vera la inferencia e interpretacion del alumno
y por ultimo la que tratara con la reflexion, evaluacion, el contenido y el contexto. Asi mismo,
se consideraron cuatro indicadores para su medicién. Para ello se utilizara como instrumento

de recoleccion de datos un cuestionario de 20 preguntas, cuyas respuestas fueron dicotdmicas



17

considerando si son correctas o incorrectas para luego medirlas en una escala ordinal
considerando los niveles inicio, en proceso, logro esperado y logro destacado.
3.4  Poblacion y muestra

La poblacion estuvo conformada por 1680 estudiantes del VI ciclo de una IE pablica
de Lima, entendiendo por poblacion al conjunto universal de elementos de similares
caracteristicas dentro de la investigacion (Hernandez y Mendoza, 2018).

La muestra en este estudio se conformo por 136 estudiantes sustraidos de la poblacién
materia de la investigacion aplicando la formula finita de la poblacion y tomando a cada
elemento por la conveniencia aleatoria simple, entendiéndose como muestra al extracto de la
poblacién o un subgrupo del universo a estudiar (Neftali, 2016); El muestreo que se aplicé en
la investigacidn fue el probabilistico, el cual se define como cualquier parte o elemento de la
poblacién gque va ser elegido de manera independiente (Porras, 2017).

Se considero a todos los alumnos del VI ciclo de una IE pablica de Lima matriculados
en el afio 2023 y que tengan menos del 10% de inasistencia, de acuerdo con el criterio de
inclusién. Asimismo, se excluira los estudiantes de todos los ciclos que no registren matricula
y con mas del 10% de inasistencia en la IE publica de Lima en el afio 2023.

3.5 Instrumentos

La técnica empleada para la investigacion fue la encuesta.

Este enfoque es aplicado en investigaciones de caracter cuantitativo, como sefialan
Hernandez y Mendoza (2018). El instrumento seleccionado para la recopilacién de datos fue
un cuestionario especifico por cada variable, previamente formulado con una serie de preguntas
relacionadas con cada variable que esta siendo investigada. El cuestionario, de acuerdo con la
descripcion de Barrén de Olivares y D’Aquino (2020), comprende una variedad de preguntas
cuidadosamente normalizadas en consonancia con cada una de las variables que estan siendo

estudiadas, y estas preguntas se utilizan para obtener informacién sobre la unidad de estudio.
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El cuestionario que se usO para el recojo de informacion en cuanto a la variable
comprension de textos en inglés estuvo conformada por 20 preguntas, cuya elaboracion
considera a la unidad de analisis y al contexto de la investigacion, las respuestas fueron
dicotémicas por tener solo dos consideraciones, si son correctas o incorrectas.

Asi mismo, el cuestionario que se usé para el recojo de datos de la variable evaluacion
formativa estuvo conformada por 21 preguntas, cuya elaboracion considerd a la unidad de
analisis y al contexto de la investigacion, las respuestas fueron politdmicas; para esta variable
se tomo en cuenta el cuestionario de Cerdn et al. (2020).

Para Hernandez y Mendoza (2018) la confiabilidad es el grado de confianza y fiabilidad
que se otorga a la data obtenida en la aplicacion del instrumento a una prueba piloto. La
confiabilidad del instrumento de respuestas politdmicas se hallé mediante el estadistico alfa de
Cronbach y para determinar la confiabilidad del instrumento de respuestas dicotdmicas se
utilizo el estadistico del KR-20 de Kuder y Richardson (Quero, 2010). Para ello, se utiliz6 una
prueba piloto a 20 estudiantes.

La validez del instrumento de comprension de textos en ingles se realizd6 mediante el
juicio de 3 expertos. Dado que los expertos son profesionales con experiencia y conocimiento
que dan valor a cada uno de las interrogantes consideradas dentro del cuestionario (Soriano,
2015). Para la validez del cuestionario de evaluacion formativa se considerd la ficha técnica
del instrumento estandarizado de Ceron et al. (2020).

3.6 Procedimientos

Se llevé a cabo un analisis situacional con el proposito de identificar el problema de
investigacién junto con sus posibles causas. Posteriormente, se formulé tanto el problema
general como los problemas especificos. La justificacion para la investigacion fue presentada,
y se estableceran el objetivo general y los objetivos especificos, que a su vez serviran como

base para la formulacién de las hipdtesis, tanto la general como las especificas. Luego, se
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procedera a la busqueda de antecedentes y bases tedricas relacionadas con el tema de la
investigacion en bases de datos y repositorios, identificando el estudio de mayor relevancia.

A continuacion, se llevo a cabo la validacion de los cuestionarios a través de la
evaluacion de expertos y se analizo la confiabilidad utilizando estadisticas, buscando resultados
en los que el coeficiente de correlacion se acercé a la unidad. Los datos recopilados fueron
procesados utilizando el programa IBMSPSS® V 26. Ademas, se gestiond la obtencién de los
permisos necesarios tanto de la institucion como de los apoderados de los estudiantes para
llevar a cabo la aplicacion del instrumento, ya sea en formato virtual o presencial.
3.7 Andlisis de datos

Luego de recolectar los datos, mediante los instrumentos de la investigacion, fueron
analizados desde la perspectiva descriptiva donde se obtuvo las tablas de distribucion de
frecuencias y graficos, donde se identifico el comportamiento individual y relacional de las
variables. De igual manera, se llevé a cabo la prueba de normalidad de Kolmogoérov-Smirnov
para ambas variables. y de ese modo se determind que estadistico se emple6 para determinar
la correlacion de las variables. Dichos datos fueron procesados en el programa IBMSPSS® V

26.



IV. RESULTADOS
Estadistica descriptiva
Tabla 1

Frecuencia de niveles de evaluacién formativa

20

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 9 6.62%
Moderado 85 62.50%
Alto 42 30.88%
Total 136 100.00%

Fuente: Elaboracion propia

Figural

Frecuencia de niveles de evaluacién formativa
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De la tabla 1 y figura 1, los resultados obtenidos en la frecuencia de los niveles de la

evaluacion formativa en el nivel bajo fueron de 6.62%, en el nivel moderado 62.50% y en el

nivel alto fue 30.88%.
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Tabla 2

Frecuencia de los niveles de evaluacion formativa por dimensiones

Asociada a la

SR Proactiva Interactiva Metacognitiva  Retroactiva Ajustada
calificacion

Frecue Porce Frecue Porce Frecue Porce Frecue Porce Frecue Porce Frecue Porce
ncia ntaje ncia  ntaje  ncia  ntaje  ncia  ntaje  ncia  ntaje  ncia  ntaje

. 26.47 0 o 11.03 10.29 17.65
Bajo 36 % 2 1.50% 6 4.41% 15 % 14 % 24 %
Mode 51.47 29.40 41.18 42.65 40.44 48.53
rado 70 % 40 % 56 % 58 % 55 % 66 %

22.06 69.10 54.41 46.32 49.27 33.82
Alto 30 % 94 % 74 % 63 % 67 % 46 %

Fuente: Elaboracion propia

Figura 2

Frecuencia de los niveles de evaluacion por dimensiones
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dimensiones
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B Evaluacion formativa asociada a la calificacion
M Evaluacién formativa proactiva

Evaluacion formativa interactiva

Evaluacion formativa metacognitiva
M Evaluacion formativa retroactiva

Fuente: Elaboracién propia

De la tabla 2 y figura 2, los resultados obtenidos en la frecuencia de los niveles de la
evaluacion formativa por dimensiones fueron: a) en el nivel bajo de la evaluacion formativa
asociada a la calificacidn 26.47%, en la evaluacion formativa proactiva 1.5%, en la evaluacion
formativa interactiva 4.41%, en la formacion formativa metacognitiva 11.03%, en la

evaluacion formativa retroactiva 10.29% y en la evaluacion formativa ajustada 17.65%; b) en
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el nivel moderado de la evaluacion formativa asociada a la calificacion 51.47%, en la
evaluacion formativa proactiva 29.40%, en la evaluacion formativa interactiva 41.18%, en la
formacion formativa metacognitiva 42.65%, en la evaluacion formativa retroactiva 40.44% y
en la evaluacion formativa ajustada 48.53%; c) en el nivel alto de la evaluacion formativa
asociada a la calificacion 22.06%, en la evaluacion formativa proactiva 69.10%, en la
evaluacion formativa interactiva 54.41%, en la formacién formativa metacognitiva 46.32%, en
la evaluacion formativa retroactiva 49.27% y en la evaluacion formativa ajustada 33.82%.
Tabla 3

Frecuencia de los niveles de logro de comprension de textos en inglés

Frecuencia Porcentaje
Inicio 107 78.68%
En proceso 13 9.56%
Logro esperado 14 10.29%
Logro destacado 2 1.47%
Total 136 100.00%

Fuente: Elaboracion propia

Figura 3

Frecuencia de los niveles de logro de comprension de textos en inglés
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De latabla 3y figura 3, los resultados obtenidos en la frecuencia de los niveles de logro

de comprension de textos en inglés en el nivel inicio fueron de 78.68%, en el nivel en proceso

9.56%, en el nivel de logro esperado 10.29% y en el nivel de logro destacado fue 1.47%.
Tabla 4

Frecuencia de los niveles de comprension de textos en inglés por dimensiones

Reflexiona y evalla la
Obtiene informacién  Infiere e interpreta forma, el contenido y el
contexto

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Inicio 97 71.32% 98 72.06% 96 70.59%
En proceso 20 14.71% 17 12.50% 20 14.71%
Logro esperado 9 6.62% 12 8.82% 12 8.82%
Logro destacado 10 7.35% 9 6.62% 8 5.88%
Total 136 100% 136 100% 136 100%

Fuente: Elaboracion propia

Figura 4

Frecuencia de los niveles de comprension de textos en inglés por dimensiones
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De la tabla 4 y figura 4, los resultados obtenidos en la frecuencia de los niveles de
comprension de textos en inglés por dimensiones fueron: a) en el nivel inicio de la obtencion
de informacion 71.32%, en la inferencia e interpretacion 72.06% y en la reflexion y evaluacion
de forma, el contenido y el contexto 70.59%; b) en el nivel proceso de la obtencion de
informacién 14.71%, en la inferencia e interpretacion 12.50%, y en la reflexién y evaluacion
de forma, el contenido y el contexto 14.71%; c) en el nivel logro esperado de la obtencion de
informacidn 6.62%, en la inferencia e interpretacion 8.82%, y en la reflexion y evaluacion de
forma, el contenido y el contexto 8.82% y d) en el nivel logro destacado de la obtencién de
informacidn 7.35%, en la inferencia e interpretacion 6.62%, y en la reflexion y evaluacion de
forma, el contenido y el contexto 5.88%.

Estadistica inferencial
Tabla 5

Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov?

Estadistico gl Sig.
Comprension de textos en inglés ,157 136 ,000
Evaluacion formativa ,083 136 ,023

a. Correccién de significacién de Lilliefors

De la tabla 5, se desprende la utilizacion del estadistico no paramétrico de Rho de
Spearman para la prueba de las hipotesis de la investigacion.

Para la hipdtesis general estadistica de la investigacion se plante6 de la siguiente
manera:

HG (0): No existe relacion significativa de la evaluacion formativa y la comprension de
textos en inglés en estudiantes del V11 ciclo de una institucion educativa publica de Lima, 2023.

HG (1): Existe relacion significativa de la evaluacion formativa y la comprension de

textos en inglés en estudiantes del V11 ciclo de una institucion educativa publica de Lima, 2023.
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Tabla 6

Correlacion entre la evaluacion formativa y la comprension de textos en inglés

Evaluacion Comprensiéon de
formativa textos en inglés
Rho de Evaluacion Coeficiente de 1,000 967"
Spearman  formativa correlacion
Sig. (bilateral) : ,000
N 136 136
Comprension de  Coeficiente de 967" 1,000
textos en inglés correlacion
Sig. (bilateral) ,000 .
N 136 136

**, La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

De la tabla 6, los resultados obtenidos fueron un sig. = 0.000 y un coeficiente de
correlacion de Spearman de 0.967. Concluyendo que se acepta la HG (1) comprobandose que
existe una correlacion significativa positiva muy alta entre las variables del estudio. Por ello se
deduce que cuando la evaluacion formativa es alta los niveles de logros de comprension de
textos en inglés fueron altos.

Para la hipdtesis especifica estadistica 1 de la investigacion se plante6 de la siguiente
manera:

HE1 (o): No existe relacion significativa de la evaluacion formativa y la obtencion de
informacion de textos en inglés en estudiantes del V11 ciclo de una institucion educativa publica
de Lima, 2023.

HE1q): Existe relacion significativa de la evaluacion formativa y la obtencion de
informacion de textos en inglés en estudiantes del V11 ciclo de una institucion educativa publica

de Lima, 2023.
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Tabla 7

Correlacion entre la evaluacion formativa y obtiene informacion

Evaluaciéon  Obtiene
formativa informacion

*k

Rho de SpearmanEvaluacion formativa Coeficiente de 1,000 ,839
correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 136 136

Obtiene informacion  Coeficiente de ,839™ 1,000

correlacién
Sig. (bilateral) ,000 .
N 136 136

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

De la tabla 7, los resultados obtenidos fueron un sig. = 0.000 y un coeficiente de
correlacion de Spearman de 0.839. Concluyendo que se acepta la HE1 (1) comprobandose que
existe una correlacion significativa positiva muy alta entre las variables del estudio. Por ello se
deduce que cuando la evaluacion formativa es alta los niveles de logros para la obtencion de
informacion mediante la comprension de textos en inglés fueron altos.

Para la hipotesis especifica estadistica 2 de la investigacién se planted de la siguiente
manera:

HE1 (o): No existe relacion significativa de la evaluacion formativa y la inferencia e
interpretacion de textos en inglés en estudiantes del VII ciclo de una institucion educativa
publica de Lima, 2023.

HE1q): Existe relacion significativa de la evaluacion formativa y la inferencia e
interpretacion de textos en inglés en estudiantes del VII ciclo de una institucion educativa

publica de Lima, 2023.
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Tabla 8

Correlacion entre la evaluacion formativa e infiere e interpreta

Evaluacién Infiere e
formativa interpreta

Rho de SpearmanEvaluacion formativa Coeficiente de 1,000 815"
correlacion
Sig. (bilateral) . 000
N 136 136

Infiere e interpreta Coeficiente de ,815™ 1,000

correlacion
Sig. (bilateral) ,000 .
N 136 136

**, La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

De la tabla 8, los resultados obtenidos fueron un sig. = 0.000 y un coeficiente de
correlacion de Spearman de 0.815. Concluyendo que se acepta la HE2 (1) comprobandose que
existe una correlacion significativa positiva muy alta entre las variables del estudio. Por ello se
deduce que cuando la evaluacion formativa es alta los niveles de logros para la inferencia e
interpretacion mediante la comprension de textos en inglés fueron altos.

Para la hipdtesis especifica estadistica 3 de la investigacion se plante6 de la siguiente
manera:

HE1 (0): No existe relacion significativa de la evaluacion formativa y la evaluacion de
la forma, el contenido y el contexto del texto escrito en inglés en estudiantes del VI ciclo de
una institucion educativa pablica de Lima, 2023.

HE1q): Existe relacion significativa de la evaluacion formativa y la evaluacion de la
forma, el contenido y el contexto del texto escrito en inglés en estudiantes del V11 ciclo de una

institucion educativa publica de Lima, 2023.
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Tabla 9

Correlacion entre la evaluacion formativa y reflexiona y evalta la forma, el contenido y el

contexto
Reflexiona y evalua
Evaluacion la forma, el
formativa contenido y el
contexto
Rho de Evaluacion formativa Coeficiente de 1,000 652"
Spearman correlacion
Sig. (bilateral) : ,000
N 136 136
Reflexionay evalta Coeficiente de 652" 1,000
la forma, el contenido correlacién
y el contexto Sig. (bilateral) ,000 .
N 136 136

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

De la tabla 9, los resultados obtenidos fueron un sig. = 0.000 y un coeficiente de
correlacion de Spearman de 0.652. Concluyendo que se acepta la HE3 (1) comprobandose que
existe una correlacion significativa positiva moderada entre las variables del estudio. Por ello
se deduce que cuando la evaluacién formativa es alta los niveles de logros para la inferencia e

interpretacion mediante la comprension de textos en inglés fueron altos.
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V.  DISCUSION

Considerando al objetivo general, el cual fue, determinar la relacion de la evaluacion
formativa y la evaluacion de la forma, el contenido y el contexto del texto escrito en ingles,
luego de la aplicacién de modelos estadisticos. Se encontré una correlacion significativa
positiva muy alta entre las variables del estudio. Esto sugiere que existe una relacion
significativa entre la evaluacion formativa y la comprension de textos en inglés en los
estudiantes. Por otro lado, se destaca la importancia de ceder el protagonismo de la evaluacion
a los estudiantes para que reconozcan sus aciertos y encuentren las mejores formas de superar
las dificultades (Sanmarti, 2020). La evaluacion formativa ajustada también se destaca como
una dimension que permite una adecuada respuesta a las necesidades del desarrollo del
estudiante (Torres, 2023).

Por otro lado, tomando en cuenta al objetivo especifico 1, el cual fue, determinar la
relacion de la evaluacion formativa y la obtencién de informacion de textos en inglés. Se
encontrd una correlacion significativa positiva muy alta entre las variables del estudio, es decir,
que cuando la evaluacion formativa es alta los niveles de logros para la obtencion de
informacidn mediante la comprension de textos en inglés fueron altos. Los resultados obtenidos
en la frecuencia de los niveles de la evaluacion formativa por dimensiones muestran que en
general, la evaluacion formativa asociada a la calificacion es la que se encuentra en el nivel
moderado con el 51.47%. De acuerdo a la evaluacién formativa proactiva, la evaluacion
formativa interactiva y la formacion formativa metacognitiva, se encuentran en niveles
moderados y altos. En cuanto a la evaluacion formativa retroactiva y la evaluacion formativa
ajustada se encuentran en niveles bajos, moderados y altos (Torres, 2023). Estos hallazgos
coinciden con la literatura revisada que destaca la importancia de la evaluacion formativa como
un proceso continuo de transformacién que involucra tanto a los estudiantes como a los

docentes (UNESCO, 2021). La evaluacién formativa provee informacion valiosa para detectar
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oportunamente las carencias o restricciones en el desarrollo de las habilidades del alumno y
permite brindar retroalimentacion valiosa en el momento oportuno (UNESCO, 2021). Ademas,
se destaca la importancia de la evaluacion formativa proactiva en la que el docente y el alumno
trabajan juntos para anticipar y establecer metas (Moreno y Ramirez, 2022).

Asimismo, tomando en cuenta al objetivo especifico 2, el cual fue, determinar la
relacion de la evaluacion formativa y la inferencia e interpretacion de textos en inglés. Se
encontrd una correlacion significativa positiva muy alta entre las variables del estudio, es decir,
que cuando la evaluacion formativa es alta, los niveles de logros para la inferencia e
interpretacion mediante la comprension de textos en inglés fueron altos. Los resultados
obtenidos en la frecuencia de los niveles de logro de la comprension de textos en inglés
muestran que la mayoria de los estudiantes (78.68%) se encuentran en el nivel inicio, mientras
que un porcentaje bajo se encuentra en el nivel de logro esperado (10.29%) y aun menos se
encuentra en el nivel de logro destacado (1.47%) (Torres et al., 2023). Lo hallado, coinciden
con la literatura revisada que destaca la importancia de la evaluacién formativa como un
proceso continuo de transformacién que involucra tanto a los estudiantes como a los docentes
(UNESCO, 2021). Se destaca la importancia de la evaluacién formativa ajustada en la que se
vincula la evaluacion formativa con la persona de forma personalizada o ajustada, vinculando
de ese modo su inclusion y facilitando una adecuada respuesta a lo que necesita el desarrollo
del estudiante (Torres, 2023).

De igual modo, tomando en cuenta al objetivo especifico 2, el cual fue, determinar la
relacion de la evaluacién formativa y la evaluacién de la forma, el contenido y el contexto del
texto escrito en inglés. Los resultados obtenidos revelan una correlacion significativa positiva
moderada entre la evaluacion formativa y la evaluacién de la forma, el contenido y el contexto
del texto escrito en inglés en los estudiantes. En cuanto a la frecuencia de los niveles de

comprension de textos en inglés por dimensiones, se destaca que la mayoria de los estudiantes
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se encuentra en el nivel inicio tanto en la obtencion de informacion como en la inferencia e
interpretacion y la reflexion y evaluacion de forma, contenido y contexto. En cambio, un
porcentaje bajo se encuentra en el nivel de logro esperado y ain menos en el nivel de logro
destacado para ambas dimensiones (Torres, 2023). Se detectaron coincidencias con la literatura
revisada que destaca la importancia de la evaluacion formativa procesual que se ejecuta durante
todo el proceso de ensefiar y aprender, involucrando tanto a los estudiantes como a los docentes
para reconocer dentro del proceso de aprendizaje, los logros y debilidades y brindar
retroalimentacion valiosa en el momento oportuno (Mellado, 2021). Ademas, se destaca la
importancia de la evaluacion formativa ajustada vinculando de ese modo su inclusion y

facilitando una adecuada respuesta a lo que necesita el desarrollo del estudiante (Torres, 2023).
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VI. CONCLUSIONES

En base a los resultados obtenidos, se puede concluir que existe una relacion significativa y
positiva entre la evaluacion formativa y la comprension de textos en inglés en estudiantes
del VII ciclo de una institucién educativa publica de Lima en el afio 2023. Los resultados
obtenidos con un sig. = 0.000 y un coeficiente de correlacion de Spearman de 0.967 indican
que esta relacion es muy alta. Ademas, se observé que a medida que los niveles de
evaluacion formativa aumentan, también lo hacen los niveles de comprension de textos en
inglés.

De acuerdo con los resultados alcanzados, se puede concluir que existe una correlacion
significativa positiva muy alta entre la evaluacién formativa y la obtencion de informacion
de textos en inglés en estudiantes. Esto se desprende de los resultados obtenidos con un sig.
=0.000 y un coeficiente de correlacion de Spearman de 0.839. Asimismo, se deduce que a
medida que aumenta la evaluacion formativa, también se incrementan los niveles de logro
para la obtencién de informacion mediante la comprension de textos en inglés.

En base a los resultados obtenidos de la hipotesis especifica 2, se puede concluir que existe
una correlacién significativa y positiva muy alta entre la evaluacion formativa y la inferencia
e interpretacion de textos en inglés en estudiantes. Estas conclusiones estan apoyadas por
los resultados obtenidos con un sig. = 0.000 y un coeficiente de correlacion de Spearman de
0.815. Ademas, se evidencia que a medida que aumenta la evaluacion formativa, se
incrementan los niveles de logro para la inferencia e interpretacion mediante la comprensién
de textos en inglés. Asimismo, los resultados obtenidos indicaron que la gran mayoria de
los estudiantes se encuentran en el nivel inicio de logro de comprension de textos en inglés
(78.68%), mientras que el nivel en proceso y el nivel de logro esperado representaron el
9.56% vy el 10.29% de la frecuencia de logro de comprension de textos en inglés,

respectivamente.
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e Tomando en cuenta los resultados obtenidos de la hipotesis especifica 3, se puede concluir
que existe una correlacion significativa y positiva moderada entre la evaluacion formativa
y la evaluacion de la forma, el contenido y el contexto del texto escrito en inglés en
estudiantes. Esto se desprende de los resultados obtenidos con un sig. = 0.000 y un
coeficiente de correlacion de Spearman de 0.652. Asimismo, los resultados obtenidos por
dimensiones indica que, en la mayoria de los casos, la frecuencia de logro en las diferentes

dimensiones se concentra mayoritariamente en el nivel de inicio.
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VIl. RECOMENDACIONES
Se recomienda al director la institucion educativa, considerar la implementacion de politicas y
estrategias que fomenten la practica de la evaluacion formativa en el proceso de ensefianza y
aprendizaje del idioma inglés, con el objetivo de mejorar la comprension de textos en esta
lengua entre los estudiantes.
A partir de los resultados de la hipotesis especifica 1, se recomienda que el director debe ofrecer
formacion pedagdgica al cuerpo docente y a los estudiantes en cuanto a las diferentes
dimensiones de la evaluacion formativa, con el objetivo de implementar estrategias
pedagdgicas efectivas que fomenten la obtencién de informacidn de textos en inglés a través
de la comprension de los mismos.
A partir de los resultados de la hipotesis especifica 2, se sugiere que la institucion educativa a
través del director proporcione herramientas pedagogicas y didacticas para mejorar la
comprension lectora en inglés, como la implementacién de estrategias de evaluacion formativa
que promuevan la inferencia e interpretacion de textos en inglés. Ademas, seria beneficioso
proporcionar mas oportunidades para que los estudiantes practiquen la comprension de textos
en inglés a través de la lectura de materiales autenticos y la realizacion de actividades de
andlisis e interpretacion, tanto dentro como fuera del aula.
A raiz de los resultados de la hipdtesis especifica 3, se sugiere al director, orientar las estrategias
pedagdgicas hacia una mayor atencion al desarrollo de habilidades relacionadas con la
evaluacion de la forma, el contenido y el contexto en el texto escrito en inglés, lo que puede
implicar la implementacion de talleres especificos que promuevan el desarrollo de aptitudes
técnicas basicas como la gramatica y la sintaxis. También se sugiere promover la lectura critica
y la discusién en clase, en las que los estudiantes sean animados a reflexionar y evaluar el

contenido y contexto del texto escritos en inglés.
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IX.  ANEXOS

Anexo A: Matriz de consistencia

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLE EVALUACION FORMATIVA
Problema general Objetivo general Hipotesis general Dimensiones Indicadores items  Escala Nivel.
e  Medicion
., del proceso de
e  Evaluacion aorendizaie
formativa asociada a P Je Ordinal
e e  Profundizar P
la calificacion. - politémico
L sus aprendizajes  11-3 -
;Cual es la relacion de la Determinar la relacién de la ¢ Evaluacion e Integradas 44-6 1 indica Bajo
¢ s . ., . Existe relacion significativa de formativa proactiva 9 Nunca, 2 J
evaluacion formativa y la evaluacion formativa y la la evaluacion formativa la e Evaluacion al proceso de 77-10 Rara Vez 3 (21-48)
comprension de textos en comprensién de textos en comorensién de textos en ir)ll lés formativa interactiva ensefianza y 111- Ocasionallm Modera
inglés en estudiantes del VVII  inglés en estudiantes del VII en egtudiantes del VII ciclc? de Evaluacio aprendizaje 14 ente 4 do (49-
ciclo de una institucion ciclo de una institucion R, . ° vaiuacion e Construir su 115- ' 76)
. L ) . o - una institucion  educativa formativa . Frecuentem
educativa pablica de Lima, educativa pablica de Lima, Gblica de Lima. 2023 metacoanitiv propio 18 ente 5 Alto
2023? 2023. P 063 etacognitiva conocimiento 119- y (77-105)
e  Evaluacion L Muy
; ) e Actividades 21
formativa retroactiva Frecuentem
e  Evaluacion de refuerzo ente.
I e  Modificacio
formativa ajustada
nes de acuerdo a
la realidad.
Problemas especificos: Objetivos especificos Hipotesis especificas VARIABLE COMPRENSION DE TEXTOS EN INGLES
1. ¢Cual es la 1. Determinar la 1. Existe relacion _ Dimensiones Indicadores Iltems  Escala Nivel
relacion de la evaluacion relacion de la evaluacion significativa de la evaluacion  Obtiene informacion *Obtiene informacion  1-8
formativa y la obtencién de formativa y la obtencion de formativa y la obtencion de relevante Y Inicio
informacion de textos en informacion de textos en informacion de textos en inglés complementaria. (0-10)
inglés en estudiantes del VIl inglés en estudiantes del VIl en estudiantes del VII ciclo de
ciclo de wuna institucion ciclo de una institucion wuna institucion  educativa Infiere interpreta *Infiere informacion. 9-15 roceso
educativa publica de Lima, educativa publica de Lima, publica de Lima, 2023. eInterpreta el sentido Nominal ?11_13)
20232 2023 2. Existe relacion global del texto. Dicotémica  Loaro
2. ¢(Cudl  es la 2 Determinar la significativa de la evaluacion Correcto (0)  es gerad
relacion de la evaluacion relacion de la evaluacion formativa y la inferencia e Reflexiona y evalla la <Reflexiona y evalia 16-20 Incorrecto Op (14-
formativa y la inferencia e formativa y la inferencia e interpretacion de textos en forma, el contenido y el los textos ) 17)
interpretacion de textos en interpretacion de textos en inglés en estudiantes del VII  contexto
R . L) . . T Logro
inglés en estudiantes del VIl inglés en estudiantes del VIl ciclo de una institucion destacad
ciclo de una institucion ciclo de una institucion educativa publica de Lima, o (18
educativa publica de Lima, educativa publica de Lima, 2023. 20)

20237

2023

3. Existe relacion
significativa de la evaluacion




3. ¢Cual es la
relacién de la evaluacion
formativa y la evaluacion de
la forma, el contenido y el
contexto del texto escrito en
inglés en estudiantes del VII
ciclo de wuna institucién
educativa publica de Lima,
2023?

3. Determinar la
relacion de la evaluacion
formativa y la evaluacion de
la forma, el contenido y el
contexto del texto escrito en
inglés en estudiantes del VII
ciclo de wuna institucion
educativa publica de Lima,
2023

formativa y la evaluacion de la
forma, el contenido y el contexto
del texto escrito en inglés en
estudiantes del VII ciclo de una
institucion educativa publica de
Lima, 2023

DISENO DE INVESTIGACION POBLACION Y MUESTRA INSTRUMENTO ESTADISTICA

Tipo de Investigacion: aplicada Poblaci6n:150 Técnica. Encuesta Descriptiva

Enfoque: Cuantitativo Muestra: 136 Instrumento.Cuestionario de evaluacion A través de tablas de frecuencia
Nivel: Correlacional Muestreo: no probabilistico formativa y Prueba de conocimientos de usando el programa SPSS version 26
Disefio de Investigacion: No experimental, comprension de textos en inglés. Inferencial

transversal Se realizd la contrastacion de
Donde. hipotesis a través del estadigrafo Rho
V a. Evaluacion formativa Spearman

V pb. Comprension de textos en ingles




Anexo B: Matriz de operacionalizacion de la variable evaluacion formativa

. , ESCALA
VARIABLE DE DEFINICION DEFINICION
ESTUDIO CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES  INDICADORES DE <
MEDICION
Dentro del Curriculo Se tomard como base a las Evaluacion
Nacional De La o . formativa ° Medicion del
- L. caracteristicas consideradas por . .
Educacion  Basica Ceron et al (2020), quien asociada a proceso de aprendizaje
del Minedu (2016) ~°o0 ~0c),  QUIEN o ificacion.
L dividié a la variable en seis "
se defini6 a la . . Evaluacién .
., dimensiones, donde toma en . . Profundizar sus
evaluacion cuenta a la evaluacion formativa aprendizajes
formativa como una . . proactiva P J
tendencia for_m_atlv_a . vmculada_ a la Evaluacion o Integradas al
edagogica calificacion, a la proactividad, a formativa roceso de ensefianza
(F:)ont(?mgorénea cuya la interactividad, a la interactiva g rendizaje Y
Evaluacion im ortaelcia )s/e metacognitividad, a la Evaluacion P J
) P retroactividad y a la . o Construir su Ordinal
formativa centra en el .77 . . formativa . S
estudiante Ia individualidad ajustada a cada metacoanitiva propio conocimiento
manera de a);en der estudiante. Los indicadores que Evaluac?ién
. P se tendran en cuenta son seis. ) ° Actividades de
mediante su formativa
diagnastico Los datos fueron rgcole_ctados a retroactiva refuerzo
) o, través de un cuestionario de 21
retroalimentacion y :
I . preguntas considerando las
as _acclones respuestas politomicas nunca, a Evaluacion
ncrageiggz)as E?Ira :3 veces y siempre medidas en una formativa <.je acue'r\ggti:fllaciecé?ir(]jzz
prog escala ordinal de nivel bajo, ajustada

aprendizaje.

medio y alto.

Fuente: adaptada de Ceron et al. (2020) por Luis Carlos Espinoza Riega (2023).



Anexo C: Matriz de operacionalizacion de la variable comprension de textos en ingles

£ ESCALA
VARIABLE DEFINICION -
DE ESTUDIO  CONCEPTUAL DEFINICION OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES I\D/lEEDICIC')N
Se operacionalizara en tres e Obtiene informacion
dimensiones: siendo la primera relevante y
la que tendra que ver con la Obtiene complementaria
manera  de obtener la informacion
Minedu (2016) informacion; la segunda donde
consider6 que la se verd la inferencia e
comprension de textos interpretacion del alumno y por e Infiere informacion.
en inglés, es la ultimo la que tratara con la |nfiere interpreta e Interpreta el sentido
interaccion fluida que reflexion, evaluacion, el global del texto.
se establece entre el contenido y el contexto. Asi
Comprensién de lector, el texto y su mismo, se consideré cuatro Ordinal

textos en Ingles

entorno  sociocultural,
siendo esta Ultima el
medio para que se
realice la
decodificacion,

comprension e
interpretacion del texto.

indicadores para su medicion.
Para ello se utilizara como
instrumento de recoleccion de
datos un cuestionario de 20
preguntas, cuyas respuestas
fueron dicotémicas considerando
si son correctas 0 incorrectas
para luego medirlas en una escala
ordinal considerando los niveles
inicio, en proceso, logro
esperado y logro destacado.

Reflexiona y
evalUa la forma,
el contenido y el
contexto

e Reflexiona y evalla
los textos

Fuente: adaptada de Minedu (2016) por Luis Carlos Espinoza Riega (2023).



Anexo D: Instrumentos
CUESTIONARIO DE EVALUACION FORMATIVA
INSTRUCCIONES:
Estimado (a) estudiante, La presente encuesta es andnima; por lo cual pedimos que leas cada
uno de los enunciados que se te plantea y con la mayor sinceridad marques la alternativa de

valoracion que consideres. 1 indica Nunca, 2 Rara Vez, 3 Ocasionalmente, 4 Frecuentemente
y 5 Muy Frecuentemente.

1. Nunca 2. Rara vez 3. Ocasionalmentel4 frecuentemente > Muy|
frecuentemente

Nro. EVALUACION FORMATIVA 1 2 3 4 5
Dimension 1: Evaluacion formativa asociada a Ia
calificacion.

Después de la aplicacion de una evaluacién
01 |calificada, el profesor(a) le llama para
retroalimentarme personalmente.

Cuando te entregan una prueba virtual, el profesor
02 |(a) le escribe una breve nota en la misma pruebal
explicando los principales errores y dificultades.
Después de la aplicacion de una evaluacién
calificada, el profesor(a) retroalimenta de manera
verbal a todo el curso, explicando los principales
errores de la prueba.

03

Dimension 2 Evaluacion formativa proactiva 1 2 3 4 5

Antes de trabajar en una actividad, le entrega las
04 |instrucciones escritas con lo que debes lograr en |3
tarea.

Antes de trabajar en una actividad, el profesor(a) te
05 |explica las instrucciones y tienes la oportunidad de
preguntar.

Cuando te evallan con una guia de observacion, el
profesor(a) le comparte antes de aplicarla lo que te
permite leerla y poder consultar lo que no
comprendes.

Dimension 3: Evaluacion formativa interactiva 1 2 3 4 5
Cuando estds trabajando en una actividad, el
07 |profesor(a) te va monitoreando (revisa tu trabajo)
para retroalimentarte de inmediato.

Cuando le comunicas al docente que no estas
08 |comprendiendo, te explica con otras palabras o te
ofrece ejemplos para que puedas comprender.
Cuando un(a) estudiante se equivoca (comete un
error) el profesor(a) lo expone como un problema e
involucraal curso para analizarlo y responderlo entre
todos.

06

09




10

Cuando el grupo tiene problemas en su tarea, el
profesor(a) le sugiere una estrategia para que el

grupo corrija tus respuestas y pueda avanzar.

Dimension 4: Evaluacion formativa metacognitiva

111

Cuando el profesor(a) evalua formativamente (sin
nota) a través preguntas de respuestas cortas o
ejercicios breves se preocupa de la razon o el porqué
de mi respuesta que de corregir el error.

112

Cuando el profesor(a) evalia formativamente a
través preguntas de verdadero y falso o seleccién
multiple se preocupa de la razén o el porqué de mi
respuesta que de corregir el error

113

Cuando el profesor(a) evalia formativamente 4
través de preguntas abiertas o resolucion de
problemas, se preocupa de la razon o el porqué de mi
respuesta que de corregir el error.

114

Cuando el profesor(a) evalla formativamente
productos como informes o cartas, se preocupa de
evaluar tanto el proceso (el paso a paso) como el

resultado final.

Dimensién 5: Evaluacién formativa retroactiva

115

Cuando respondes incorrectamente, el profesor(a) te
retroalimenta los errores.

116

Cuando respondes incorrectamente, el profesor(a) te
entrega informacion para que tomes conciencia del
error, comprendiendo por qué esta malo o te
equivocaste.

117

Cuando respondes incorrectamente, el profesor(a) te
ayuda entregandote una estrategia (procedimientos)
para poder resolver el error, sin dar la respuesta

118

Cuando respondes incorrectamente, el profesor(a) te
ayuda a buscar la respuesta correcta por medio de

otras preguntas que te guien a la solucion.

Dimension 6: Evaluacion formativa ajustada

119

Cuando el profesor(a) retroalimenta observas que 10
hace de manera distinta para cada estudiante de
acuerdo a su nivel y necesidad, nunca igual para
todos.

220

Cuando el profesor(a) te retroalimenta y aun asi no
comprendes, el profesor(a) cambia su explicacion o
estrategia y te entrega nuevos ejemplos.

221

Cuando alguno de tus comparieros no puede realizar
la tarea por completo el profesor(a) acomoda o
adapta la actividad o tiempos para que él pueda
realizarla.




Anexo E: Instrumentos cuestionario de comprensién de textos en inglés
READING 1

“Two sisters and the cat”

Mrs. Wilson and Mrs. Smith are sisters. Mrs. Wilson
lives in a house in Duncan and Mrs. Smith lives in a
condominium in Victoria. One day Mrs. Wilson visited
her sister. When her sister answered the door, Mrs.
Wilson saw tears in her eyes. "What's the matter?"
she asked. Mrs. Smith said "My cat Sammy died last
night and | have no place to bury him".

She began to cry again. Mrs. Wilson was very sad
because she knew her sister loved the cat very much.
Suddenly Mrs. Wilson said "l can bury your cat in my
garden in Duncan and you can come and visit him
sometimes." Mrs. Smith stopped crying and the two
sisters had tea together and a nice visit.

It was now five o'clock and Mrs. Wilson said it was
time for her to go home. She put on her hat, coat
and gloves and Mrs. Smith put the dead Sammy
into a shopping bag. Mrs. Wilson took the shopping
bag and walked to the bus stop. She waited a long
time for the bus so she bought a newspaper. When
the bus arrived, she got on the bus, sat down and
put the shopping bag on the floor beside her feet.
She then began to read the newspaper. When the
bus arrived at her bus stop, she got off the bus and
walked for about two minutes. Suddenly she
remembered she had left the shopping bag on the
bus.

https://continuingstudies.uvic.ca/elc/studyzone/200/reading/smicat1

1.- Where does Mrs. Smith live?

a) in a condominium in Duncan

b) in a condominium in Victoria

¢) in a house in Duncan

2.- Why is Mrs. Smith upset?

a) because her sister came to see her cat
b) because her cat died

¢) because Mrs. Wilson was sad



3.- What did Mrs. Wilson do?

a) take the cat with her on the bus

b) put her gloves in the shopping bag
c) prepare dinner for her sister

4.- Who did Sammy the cat live with?
a) Mrs. Wilson

b) Mrs. Smith

c) Mrs. Wilson and Mrs. Smith

5.- What time did Mrs. Wilson go home?
a) when the bus arrived

b)at5 p.m.

c) after she walked for two minutes
6.- How did Mrs. Wilson go home?

a) walked for two minutes before she caught the bus
b) read a newspaper on the bus

c) took a bus

7.- What did Mrs. Wilson forget?

a) the newspaper

b) her handbag

c) the shopping bag

8.- Where did Sammy die?

a) in Mrs. Smith's house in Duncan

b) in Mrs. Wilson's garden

c) in Victoria



READING 2

David wants to buy a Christmas present for a
very special person, his mother. David's father
i gives him $5.00 a week pocket money and
y David puts $2.00 a week into his bank account.
| After three months David takes $20.00 out of

Bl ‘. s @ Aj.‘_'?;- mall. He looks and looks for a perfect gift.

Suddenly he sees a beautiful brooch in the shape of his
favourite pet. He says to himself, "My mother loves jewelry,
and the brooch costs only $17.00." He buys the brooch and
takes it home. He wraps the present in Christmas paper and
places it under the tree. He is very excited and he is looking
forward to Christmas morning to see the joy on his mother's
face.

But when his mother opens the present she screams with fright because she sees a spider.
https://continuingstudies.uvic.ca/elc/studyzone/200/reading/xmas1

9.-In paragraph 1, we can understand that something special is going to happen
a) Christmas Eve is coming.

b) David’s mom birthday

c) David’s birthday

10.- What is the main purpose of paragraph 2?

a) to love Christmas

b) to scare his mother

c) to get the christmas gift for David’s mom

11.- In paragraph 3, the word “present” means

a) assistance

b) gift

c) time

12.- According to the author,David is very

a) stressed

b) tired



c) excited

13.- Using the information from the text, which of these options mention the best choice
about David’s mom present?

a) a beautiful jewelry like a ring.

b) a beautiful brooch in the shape of his favourite pet.

c) an extrange spider

14.- Which of the following tittles best summarizes the content of the text?
a) Christmas tree

b) David’s bank account

c) A Special Christmas Present

15.- Which of these statements correctly summarize how David’s mom feels about the
present?

a) she feels frightened because she sees a spider.
b) she feels happy because she sees a spider.
c) she is surprised because she sees a spider.

READING 3
“Mother’s love for a boy”

One day Thomas Edison came home and gave a paper to his mother. He told her, “My
teacher gave this paper to me and told me to only give it to my mother.” His mother’s eyes
were tearful as she read the letter out loud to her child, “Your son is a genius. This school
is too small for him and doesn’t have enough good teachers for training him. Please teach
him yourself.”

Many years after Edison’s mother had died,
Edison had become one of the greatest
inventors of the century. One day he was going
through the old closet and he found a folded
letter which was given to him by his teacher for
his mother. He opened it. The message written
on the letter was, “Your son is mentally ill. We
can not let him attend our school anymore. He
is expelled.”

Edison became emotional reading it and then
he wrote in his diary, “Thomas Alva Edison was
a mentally ill child whose mother turned him
into the genius of the century.”




https://www.moralstories.org/mothers-love-boy/

16.- What was the attitude of Toma’s mother when she read teacher’s paper?
a) She told the truth to Tomas.

b) She changed the real message.

c) She felt nervous.

17.-What changed the attitude of Tomas in relation with his studies?

a) His mother made him feel confidence and be a genius.

b) His mother made him feel a mentally ill child.

c) His mother made him feel a bad child.

18.- What is the lesson of this story?

a) to force children to go to school.

b) to force children to study

c) to motivate children that they are genius.

19.- How must children be treated with this kind of learning disability?

a) With cruelty and incomprehension

b) With inhumanity and disdain.

c) With patience and equality.

20.- What is the purpose of the story?

a) The mother’s love and upbringing can help change the destiny of a child.
b) There are many children with this learning disability.

c) Identify this kind of learning disability.



Anexo F: Instrumentos cuestionario de comprension de textos en inglés

COMPRENSION DE TEXTOS EN INGLES

Estimado (a) estudiante agradezco su valiosa colaboracion. Nos gustaria saber desde su
percepcion como evalua la comprension de textos de inglés en su educacién. Se pide que por
favor responda a los siguientes items de manera honesta, sus respuestas son totalmente
confidenciales, no existen respuestas correctas o incorrectas. Marque con un aspa segun
corresponda, cada pregunta presenta tres alternativas, priorice una de las respuestas y marque
con una X la respuesta que usted crea conveniente.

Muchas gracias.

Escala

Correcto = 1

Incorrecto =0

=
[=]

Dimension Indicadores ITEM

Where does Mrs. Smith live?

Why is Mrs. Smith upset?

Obtiene What did Mrs. Wilson do?

Obtiene informacién Who did Sammy the cat live with?

informacién | relevante y What time did Mrs. Wilson go home?

complementaria. How did Mrs. Wilson go home?

What did Mrs. Wilson forget?

Where did Sammy die?

In paragraph 1, we can understand that
something special is going to happen...

O ONOOO|~ N —

Infiere 10 What is the main purpose of paragraph
informacién 27

11 In paragraph 3, the word “present”
means...

12| According to the author, David is very...

Infiere e

interpreta Using the information from the text, which

13 | of these options mention the best choice
Interpreta el about David’s mom present?

sentido global 14 Which of the following tittles best
del texto. summarizes the content of the text?

Which of these statements correctly
15 | summarize how David’'s mom feels about
the present?

What was the attitude of Toma’s mother

16 when she read teacher’s paper?

Reflexjona . What changed the attitude of Tomas in
y evalua la |Reflexionay 17

; relation with his studies?
forma, el evalla los

contenido y | textos. 18 | What is the lesson of this story?
el contexto 19 | How must children be treated with this
kind of learning disability?

20| What is the purpose of the story?




Anexo 7: Célculo de la muestra aplicando la formula de poblacién finita.

Donde:

n = muestra:

N = tamafio de la poblacién: 150
Z = nivel de confianza: 95%

p = probabilidad de éxito: 50%

q = probabilidad de fracaso: 50%

E = error de estimacion: 0.5%

 2(@N
T eEN—- D+ 22(n(g)

Luego de aplicar la formula de la muestra en resultado fue de 312 estudiantes a encuestar.
Unidad de Analisis: Estudiante del VII ciclo de una institucion educativa publica de Lima,

2023.



