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RESUMEN

Desde la presente investigacion se tuvo por objetivo determinar la relacion entre las
creencias epistemologicas y la actitud hacia la investigacion cientifica en estudiantes
de maestria de una Universidad de Lima Metropolitana. En cuanto a la metodologia se
asumio la estrategia de nivel correlacional disefio no experimental tipo basica desde el
paradigma positivista de enfoque cuantitativo que aborda la medicién, validez y
conclusion estadistica. La muestra de estudio lo conformo 87 estudiantes de Posgrado
nivel maestria la recoleccion de datos se dio bajo la técnica de la encuesta utilizando
cuestionarios para ambas variables las mismas que fueron adaptadas y validadas,
asimismo el nivel de confiabilidad fue aceptable en nivel alta expresada en la
consistencia interna mediante el coeficiente de alfa de Cronbach puntuando una alta
confiabilidad de 0,88 y 0,93 respectivamente. Los resultados mas relevantes reportaron
que existe una relacién significativa (p < 0,05) de magnitud fuerte y de tendencia
positiva (r = .67) con un tamafio del efecto de 44 lo que significa que el 44 % de la
variable actitud hacia la investigacion cientifica es explicada por las creencias

epistemoldgicas.

Palabras clave: creencia, epistemologia, actitud, investigacion
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ABSTRACT

The objective of this research was to determine the relationship between
epistemological beliefs and the attitude towards scientific research in master's students
of a University of Metropolitan Lima. Regarding the methodology, the correlational
level strategy was assumed, not experimental design, basic type from the positivist
paradigm of quantitative approach that addresses the measurement, validity and
statistical conclusion. The study sample was made up of 87 Postgraduate students with
a master's degree. Data collection was carried out using the survey technique using
questionnaires for both variables that were adapted and validated, also the level of
reliability was acceptable at a high level expressed in the internal consistency using the
Cronbach alpha coefficient scoring a high reliability of 0.88 and 0.93 respectively. The
most relevant results reported that there is a significant relationship (p < 0,05) of strong
magnitude and positive trend (r = .67) with an effect size of 44 which means that 44%
of the variable attitude towards scientific research is explained by beliefs

epistemological.

Keywords: belief, epistemology, attitude, research
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Introduccién

El avance de la ciencia y el conocimiento unido a las tecnologias de informacion y
comunicacion nos pone frente a un nuevo escenario para procesar y gestionar informacién
convirtiéndola en conocimiento Util, cientifico y pertinente para las nuevas exigencias en
la sociedad de la informacidn y la incertidumbre del universo social. Es necesario que los
estudiantes de cualquier nivel asuman posturas y concepciones acerca de la naturaleza y
produccidn del conocimiento como parte de su quehacer educativo, para lo cual estas ideas
denominadas creencias epistemoldgicas son personalizadas y por tanto con un tinte de
subjetividad, ya que cada persona va construyendo esquemas mentales acerca de la
realidad.

Asimismo, de acuerdo a las teorias existentes como de Berrios (2018); Schommer-
Aikins (2008) y Peffer & Ramezani, (2019) las creencias que se tiene sobre el
conocimiento y su naturaleza apoya la idea de la actitud favorable hacia la investigacién
cientifica, enfatizando que una creencia asumida como sofisticada considera a la
incertidumbre y en proceso de construccién. Por ende, la importancia de investigar dichas
creencias pone de manifiesto la necesidad de incorporar en la formacion docente el perfil
epistemoldgico sobre la ciencia, su método y su acercamiento a la realidad para la
formulacién de un problema a nivel cientifico.

Respecto al informe de tesis el capitulo | comprende el problema, el planteamiento,
los antecedentes, los objetivos, la justificacion y las hipotesis. El capitulo 11 versa sobre el
marco tedrico que sustenta a las variables. El capitulo Il comprende el método de

investigacion traducido en el tipo, ambito espacial variables, poblacion, instrumentos,



procesamiento y andlisis de datos. El capitulo IV sobre los resultados y finalmente la
discusion, conclusiones, recomendaciones, referencias y anexos.

1.1 Descripcion y formulacion del problema

La forma como adquirimos conocimiento y de qué manera la gestionamos y
organizamos tiene que ver en gran manera con la actitud y predisposicion para
investigar y generar nuevos aprendizajes en un contexto mas digitalizado de la
informacién, mas aun cuando la realidad compleja como objeto de estudio posee
diversos enfoques metodolégicamente hablando para discernir y conocer la verdad
desde una perspectiva de rigor cientifica.

La actividad investigativa y la actitud para la misma es imprescindible por los
diversos factores que conlleva como predisposicidn, motivaciones, voluntad, creencias,
valores, cultura y preferencias las cuales incide al momento de plantear y abordar una
situacion problematica desde la realidad factica en un determinado sector de la realidad
mediante estrategias pertinentes al objetivo de investigacion. En esta perspectiva
estudiantes del nivel superior hoy en dia presentan deficiencias al abordar e identificar
el tema de investigacion, mas aln cuando creen que la realidad compleja se reduce solo
a la medicion de variables con un enfoque reduccionista de la investigacion mediante
el calculo estadistico, dejando entrever la carencia de una vision holistica compleja y
emergente para hacer ciencia.

Estas cuestiones mencionadas estan relacionadas con la forma como pensamos,
concebimos y adoptamos una concepcion frente al conocimiento, su adquisicion y la
manera como la gestionamos para generar aprendizajes, el cual se resumen como las

creencias epistemologicas que los estudiantes de todo nivel educativo deben poseer al



momento de investigar, la misma que permita direccionar la actitud y predisposicion
hacia los aprendizajes y la manera como abordar una realidad problematica hacia la
formulacién de un problema cientifico gestionando la informacion y el conocimiento

( Hofer y Pintrich 2002; Wang, Zhang y Hou, 2013).

La actitud hacia la investigacion esta cargada de esquemas mentales, prejuicios
y creencias que muchas veces interfieren el trabajo de un cientifico parcializando el
conocimiento y teniendo en cuenta a estas creencias como construcciones
socioculturales que plasman el contexto de nuestros aprendizajes y el tipo de
pensamiento que subyace. En este escenario es conveniente desarrollar nuestras
creencias epistemoldgicas a niveles mas sofisticadas y elaboradas para que de esa
forma podamos tener una actitud mas cientifica, racional y amplia de como abordar e
investigar la realidad que pretendamos conocer, dejando de lado los prejuicios o
creencias que entorpecen y direccionan el quehacer del investigador. Hoy en dia
inmersos en la era del conocimiento y la informacion se debe procesar y gestionar una
gran cantidad de datos y por ende el investigador debe poseer una actitud propiamente
libre de creencias que puedan frenar u obstaculizar los abordajes de estudio y el mismo

proceso de investigacion.

En contextos nacionales se evidencia estudios donde las creencias
epistemoldgicas tanto en docentes como estudiantes repercuten en la forma de ensefiar
y aprender desde creencias ingenuas hasta las mas sofisticadas estableciendo una linea
de relaciones expresadas en altos porcentajes tal como el caso de docentes de una

universidad privada de Lima Metropolitana donde se report6d practicas pedagogicas
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bajo el esquema de creencias ingenuas y en menor porcentaje creencias mas

sofisticadas.

A nivel institucional la universidad ubicada en Lima metropolitana forma parte
de la investigacion siendo el objeto de estudio los estudiantes de la seccién maestria en
educacion en Posgrado, donde se observa que las actitudes hacia la investigacion son
superficiales y direccionadas muchas veces por el docente bajo un esquema o enfoque
que no siempre es suficiente o pertinente para abordar una realidad compleja. Cuando
investigamos estas actitudes muestran procesos lineales, reduccionistas y mecanicistas
en el proceso asumiendo la idea que hacer ciencia o trabajar bajo el método cientifico
es seqguir reglas parametradas y rigidas que no permiten una actitud creativa e
innovadora del investigador y mas por el contrario obedeciendo a intereses de
investigar para la obtencion de un grado académico dejando muchas veces la
perspicacia y capacidad investigativa para detectar problemas y aportar desde el campo

de su especialidad a la solucion de problemas.

De lo anterior y por todo lo expuesto es menester llegar a la parte medular y
conocer de qué manera las creencias epistemoldgicas se asocian o relacionan con la
actitud de los estudiantes de posgrado al momento de hacer investigacion. Para abordar
dicha problematica se debe corroborar empiricamente dicha relacion partiendo de la

siguiente formulacion del problema.
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Problema general

¢Existe relacion entre las creencias epistemoldgicas y la actitud hacia la investigacion

cientifica en estudiantes de Maestria de una universidad de Lima Metropolitana?

Problemas secundarios

- ¢Existe relacion entre las creencias epistemoldgicas y las actitudes hacia la
satisfaccion por la investigacion en estudiantes de Maestria de una universidad
de Lima Metropolitana?

- ¢ De qué manera se relaciona las creencias epistemologicas y las actitudes hacia
la apropiacion conceptual en estudiantes de Maestria de una universidad de Lima
Metropolitana?

- ¢Qué relacion existe entre las creencias epistemoldgicas y las actitudes hacia el
aprendizaje de investigacion cientifica en estudiantes de Maestria de una
universidad de Lima Metropolitana?

- ¢De qué manera se relaciona las creencias epistemologicas y las actitudes hacia
la exploracion sistematica en estudiantes de Maestria de una universidad de Lima
Metropolitana?

- ¢Existe relacion entre las creencias epistemoldgicas y las actitudes hacia las
habilidades percibidas en estudiantes de Maestria de una universidad de Lima

Metropolitana?

1.2 Antecedentes

En el contexto tanto internacional como nacional los antecedentes d estudios son
escasos en cuanto a esta linea tematica, sin embargo, las aproximaciones en los reportes
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de estudio dan a entender su importancia y necesidad para los procesos de aprendizajes

y los cambios en la era del conocimiento.

A nivel internacional

Zanotto y Gaeta (2017) en su investigacion tuvieron por objetivo analizar las
concepciones epistemologicas de estudiantes de doctorado cuando realizan
investigaciones de pedagogia la misma que se relaciona con los procesos estratégicos
comprension de texto. La muestra estuvo conformada por cinco doctorandos del tercer
semestre. La recoleccién de datos sobre la variable creencias epistemoldgicas se baso
en la aplicacion del cuestionario Topic—Specific Epistemic Belief Cuestionnaire
(TSEBQ) asi como protocolos verbales para determinar estrategias de lectura. Los
resultados reportaron una relacién significativa entre creencias epistemolégicas de tipo
ingenuo y las dificultades en las estrategias de lectura y autorregulacion en la
compresion lectora intertextual. Por otro lado, se confirmd una concordancia entre las
creencias epistemoldgicas sofisticadas en cuanto a la fuente y la justificacion del

conocimiento.

Correa (2014) en su tesis tuvo por objetivo conocer la relacion de las creencias
epistemoldgicas que se presentan en la practica con lo que realizan los docentes y
estudiantes en el aula. Desde un enfoque cualitativo de disefio no experimental
transversal bajo el método de interpretacion basica al estudiar las préacticas, en cuanto
a la muestra de estudio estuvo conformada por 12 estudiantes inscritos en las tres
maestrias y 3 docenes. En cuanto a los instrumentos de recoleccion de datos se
administraron entrevistas semiestructura y fichas de observacion participante las cuales

fueron procesadas a nivel interpretativo y hermenéutico llegando finalmente a la
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conclusion que las creencias epistemologicas de profesores y alumnos estan
relacionadas con las actuaciones que se despliega en el aula, especificamente en la
observacion se detectd que la manifestacion de las creencias no son simples y de

secuencia si no compleja y simultanea.

Martinez, Montero y Pedrosa (2010) en su investigacion tuvieron por objetivo conocer
la relacion entre las creencias epistemoldgicas, las estrategias de busqueda de
informacidn y criterios para validar la informacidn de la web. En el reporte del estudio
se trabajo con una muestra de 286 estudiantes de educacion media en Mar de Plata. En
cuanto al método de investigacion fue de nivel correlacional multivariable de tipo
béasica y disefio no experimental transversal. Los instrumentos de recoleccién de datos
se enfocaron en los siguientes: breve encuesta introductoria sobre datos demograficos,
frecuencia y lugar de acceso a internet; encuesta sobre estrategias para buscar y validar
informacidn de internet y la encuesta sobre creencias epistemoldgicas; en cuanto a la
segunda encuesta sobre estrategias de buscar y validad informacién los célculos de
validez en el andlisis factorial alcanzan segun la esfericidad de Bartlett con rotacion
varimax valores de 0,619 y 603,4 (sig. 0.000), de la misma forma la validez del
cuestionario creencias epistemologicas arrojan nivel de validez y confiabilidad. Los
resultados nos reportan que los estudiantes estuvieron mas dispuestos a utilizar
estrategias de busqueda elaboradas y abordajes superficiales para validad informacion,
de la misma forma se hallaron varias correlaciones entre las carencias epistemoldgicas,
estrategias de busqueda de internet y criterios para validar informacion, las mujeres

reportaron mas creencias epistemoldgicas mas sofisticadas que los varones.
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Ordofiez, Romero y Fernandez (2015) en su tesis tuvieron por objetivo analizar y
caracterizar la influencia de las variables educativas y sociodemogréaficas en el
desarrollo de las creencias epistemologicas en estudiantes universitarios de los ultimos
afios. La muestra estuvo conformada por 1387 estudiantes de Bogota (Colombia)
elegidos de manera intencional aplicando los criterios de inclusion y exclusion, la
metodologia propuesta fue desde un enfoque cuantitativo con disefio no experimental
de nivel descriptivo simple. En cuanto a los instrumentos administrados a la muestra
fue el cuestionario llamado EQEBI que mide las creencias epistemoldgicas cuyas
dimensiones son: certeza del conocimiento, simplicidad del conocimiento, velocidad
de aprendizaje y habilidad innata. La validez del instrumento con firma las
puntuaciones mediante un andlisis factorial confirmatorio (AFC) confirmando las
cuatro dimensiones, en cuanto a la confiabilidad segun alfa de Crombach fue de .88,
.70, .67 y .81 respectivamente, adicionalmente se calibran los items con el modelo de
respuesta graduada mostrando que los items cuentan con propiedades psicométricas.
Los resultados de la investigacion reportan diferencias significativas en la CE por sexo,
nivel socioeconémico y educativo de los estudiantes y sus padres, sin embargo, no se

encuentran diferencias segun el entorno de procedencia ni por la repeticion del curso.

Galindo (2012) en su tesis intenta buscar referentes actuales desde lo tedrico y la
empirica que permitan conceptualizar la problematizacion y su importancia para el
desarrollo de la investigacion cientifica. En tal sentido se realiza un estudio de los
principales autores que han abordado el tema, asi como se disefid una entrevista
aplicada a informantes claves que igualmente arrojé importantes resultados para el

objetivo de la investigacién, consistente en la construccion del concepto de
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problematizacion, cuyos antecedentes se encuentran en la ensefianza problematica. Es
de destacar que el analisis se centra en una perspectiva dialéctico-materialista de la
realidad cientifica y que busca la demostracion de la problematizacion como un proceso
continuo, sistematico y manifiesto en todo el desarrollo de la investigaciéon cientifica,
orientando al investigador hacia una ldgica conceptual y metodologica que ha de
perdurar durante toda la investigacion. Es interés de los autores contribuir al debate
sobre la problematizacion, ya que cada dia la complejidad de la realidad social objeto
de estudio de nuestras ciencias, requiere abordarse desde la propia complejidad y desde

las maltiples contradicciones que le son inherentes.

Gavin (2013) de la misma forma en su estudio tuvo por objetivo establecer la relacion
entre las ciencia y sus percpeciones aun no religiosas y su epistemologia referente a la
autoridad epistemica y la certeza. La metodologia basada en el enfoaue cuantitativo y
disefio no experimental de nivel correlacional causal yipo basica fueron los
fundamnetos que llevaron al tratamiento estadisitcos y analisis de datos. La muestra
esuvo conformada por 528 estudiantes universitarios en Estados Unidos. El analisis de
datos bajo un modelo de regresion multiple y estudio de validez y confiabilidad de
isntrumentos permitieron concluir que los esudiantes poseen un actitud mas positiva
cuando perciben incluir al genero femenino y s como tambien como cuando la ciencia
llega a ser incompatible con las ideas religisosas.Tambien se torna la acitud mas
positiva a la ciencia cuando se cree que el conocimiento cientifico es incierto y se

deriva de la autoridad.

Phan (2008) contempla explorar la capacidad predictora
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de los enfoques al aprendizaje y las creencias epistemologicas sobre los procesos
autorreguladores del alumno. Con una muestra de 603 estudiantes se aplico
cuestionario sobre creencias epistemoldgicas y varios cuestionarios sobre estrategias
autorreguladoras. Los hallazgos de este estudio son importantes al apoyar la propuesta
y la evidencia empirica para incluir tanto los enfoques al aprendizaje como las

creencias epistemoldgicas de los alumnos dentro del marco de la autorregulacion.

Berrios (2018) en su trabajo busco dar cuenta la relacion que existe entre las creencias
epistemoldgicas, vale decir, las creencias que los sujetos guardamos sobre el
conocimiento, y las practicas docentes. De igual manera, pretende problematizar la
necesidad de fomentar el desarrollo de creencias epistemologicas sofisticadas con la
finalidad de generar cambios en la bldsqueda de practicas mas constructivistas en el
aula. Ante este desafio, se desarrolla un marco referencial para la comprension del
desarrollo de las creencias en los individuos y las dimensiones referidas al
conocimiento que éstas abarcan. Por Gltimo, se levanta una propuesta de cambio
conceptual basado en la externalizacion de las creencias y en la actividad reflexiva y

metacognitiva en torno a ellas.

Silva & Herrera (2015) en su investigacion tuvo por objetivo estimar y decribir las
creencias cientificas, epistemologicas y religiosas presentes en cientificos de una
universidad. Asimismo se busco la cosntruccion de instrumentos estandarzados desde
una teoria que explique estas variables. Los resultados de estudio muestran que los
cientificos creen que los priccipios epistemologicos y leyes de la ciencia explican de
manera precisa la relaidad asi como los fendmenos y objetos de la relaidad compleja.sin

embargo algunos consideran que la religion otorga un sentido a la existencia.
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Fulmer (2014) resalta tambien conocer las actitudes de los estudiantes universitarios
hacia la ciencia y sus creencias epistemologicas: efectos positivos de las creencias de
certeza y autoridad. Los datos fueron recopilados mediante un sistema de encuestas en
linea entre estudiantes universitarios en una gran universidad pablica de los Estados
Unidos (n = 582). Datos se prepararon utilizando un modelo de escala de calificacion
Rasch y luego analizado mediante analisis de regresion multiple. Se incluyeron varios
cursos de ciencias y matematicas como variables de control, seguidas de percepciones
de la ciencia, luego creencias epistemoldgicas. Los resultados muestran que los
encuestados tener actitudes mas positivas cuando percibe la ciencia sea inclusiva para
las mujeres y las minorias, y cuando perciben que la ciencia es incompatible con la
religion. Los encuestados también tienen actitudes mas positivas hacia la ciencia.
Cuando creen que el conocimiento cientifico es incierto, y cuando creen que el

conocimiento deriva de la autoridad.

Schommer, Beuchat, & Hernandez (2012) en su estudio tuvieron como objetivo
establecer la relacion entre las creencias epistemolodgicas y la formacién inicial de
profesores. La metodologia de estudio se centrd en el paradigma positivista enfoque
cuantitativo nivel correlacional tipo basica, donde se trabajo con una muestra de 117
estudiantes del magisterio de una universidad de Chile. Se le aplico el Cuestionario
Epistemoldgico de Schommer-Aikins (1995) y una entrevista. Los resultados
reportaron que existe una relacion moderada entre las creecnias epistemologicas ya sea
de tipo ingenuo Y sofisticado en mayor o mneor grado identificados en relacion a la

formacion inicla docente.
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A nivel nacional

Suca (2015) en su tesis de maestria tuvo por objetivo relacionar la problematizacion
con el conocimiento en metodologia de investigacion cientifica en estudiantes de
ingenieria industrial de la Universidad César Vallejo. La muestra estuvo conformada
por 55 estudiantes de la escuela profesional de Ingenieria industrial la cual fueron
extraidos por métodos probabilisticos. En cuanto al método de investigacion fue de tipo
basica con un disefio no experimental de nivel correlacional. Los instrumentos de
recoleccion de datos fueron una prueba de conocimientos de problematizacion y
conocimiento en metodologia de la investigacion cientifica. Las conclusiones reportan
que existe una relacion significativa entre el conocimiento sobre problematizacion vy el
conocimiento en metodologia de investigacion con un nivel de significancia estadistica

de 0.05 y Rho de Spearman = 0,746 y p- valor = 0,000 < 0,05.

Loli, Sandoval, Ramirez, Quiroz, Casquero y Rivas, (2015), en Perd, realizaron la
investigacion titulada “La ensefianza aprendizaje de la investigacion. Representacion
social desde la perspectiva estudiantil”, con el objetivo de describir la representacion
social de los estudiantes de Enfermeria de una Facultad de Medicina sobre la ensefianza
aprendizaje de la investigacion en el pregrado. Estudio cualitativo — descriptivo
interpretativo fundamentado en la teoria de las representaciones sociales, siendo la
conclusion mas resaltante. “La representacion social de la ensefianza aprendizaje de la
investigacion de los estudiantes de enfermeria se presentd como dificil, compleja,
estresante, que se relaciona con la presion y controversias docentes, sobrecarga de
tareas y que lleva implicitos valores como la perseverancia, dedicacion y tiempo. Los

momentos considerados como mas dificiles y trascendentes son el planteamiento del
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problema, la operacionalizacion de variables y la sustentacion. Se muestran actitudes
favorables a la investigacion; sin embargo, existe una dicotomia: “me gusta, pero...

ademas, no tengo tiempo”.

Cabrera., et al. (2011), en Peru, realizaron la investigacion titulada “Factores
asociados con el nivel de conocimientos y la actitud hacia la investigacion en
estudiantes de medicina en Pert, 2011” con el objetivo de Identificar los factores
asociados con el nivel de conocimientos y la actitud relacionados con la investigacion
en los estudiantes de pregrado de la 10 carrera de medicina en Peru. Estudio transversal
analitico, con la conclusion mas importante: La actitud hacia la investigacion es
inadecuada. Para cambiar esta situacion, es prioritario hacer cambios curriculares que
garanticen la incorporacién de los estudiantes a la investigacion desde el inicio de la

carrera y desarrollar competencias en investigacion en los Gltimos afios de estudio.

Aviles (2017) busca determinar la relacion entre el conocimiento y actitud hacia
la investigacion cientifica de alumnos de secundaria. La investigacion pertenece al
enfoque cuantitativo, modelo descriptivo correlacional. La poblacion fue establecida
por una muestra no probabilistica intencional de 143 alumnos que integran el cuarto y
quinto de secundaria de la Institucion Educativa Mayta Cépac del distrito de Cayma
Arequipa. La investigacion concluye que la relacion es r = 0.1 lo que significa que la
correlacion es débil. ElI horario en que se aplicd el estudio, la construccion de
instrumentos de mayor precision y nuevas formas de evaluacion del conocimiento etc.

Son variables que posiblemente pudieron dar resultados mas apegados a la realidad.

Oyarce (2015) oriento el presente estudio a determinar cuales son los niveles de
autopercepcion de las habilidades y actitudes para realizar el trabajo de investigacion
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1.3

cientifica y su relacién con los conocimientos sobre metodologia de la investigacion,
de los estudiantes de maestria de la Universidad Nacional de Educacion -" Enrique
Guzmany Valle" - 2015. La muestra estuvo conformada por 86 estudiantes de maestria,
quienes cursaron estudios en el afio 2015. El trabajo en mencion, corresponde al tipo
de investigacion de base, sustantiva o pura, con disefio descriptivo correlaciona. Los
instrumentos utilizados fueron el cuestionario de habilidades para realizar el trabajo de
investigacion cientifica, cuestionario de actitudes hacia el trabajo de investigacion
cientifica y la prueba de conocimientos sobre metodologia de la investigacion. El
disefio estadistico contemplé medidas porcentuales, medidas de tendencia central,
medidas de dispersion y correlaciones; las cuales se procesaron a través del paquete
estadistico SPSS. Como conclusiones finales, podemos advertir en primer lugar que
existe una correlacion baja entre las habilidades para el trabajo de investigacion
cientifica versus conocimientos sobre la metodologia de la investigacion; en segundo
lugar, no se encuentra correlacion entre actitudes hacia el trabajo de investigacion
cientifica y conocimientos sobre metodologia de la investigacién; y existe una
correlacion moderada entre habilidades para el trabajo de investigacion cientifica

versus actitudes hacia el trabajo de investigacion cientifica.
Obijetivos
1.3.1 Objetivo general

Determinar la relacion entre las creencias epistemologicas y la actitud hacia la
investigacion cientifica en estudiantes de Posgrado de una universidad de Lima

Metropolitana.
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1.3.2 Objetivos especificos

Establecer la relacion entre las creencias epistemoldgicas y la actitud hacia la

satisfaccion por la investigacion en estudiantes de Posgrado de una

universidad de Lima Metropolitana

- Determinar la relacion entre las creencias epistemoldgicas y la actitud hacia
la apropiacion conceptual en estudiantes de Posgrado de una universidad de
Lima Metropolitana

- Determinar la relacion entre las creencias epistemoldgicas y la actitud hacia
el aprendizaje de investigacion formativa en estudiantes de Posgrado de una
universidad de Lima Metropolitana

- Establecer la relacién entre las creencias epistemoldgicas y la actitud hacia la
exploracion sistematica en estudiantes de Posgrado de una universidad de
Lima Metropolitana

- Determinar la relacion entre las creencias epistemoldgicas y la actitud hacia

las habilidades percibidas en estudiantes de Posgrado de una universidad de

Lima Metropolitana

1.4 Justificacion

Tedrica

El presente estudio aportara desde la epistemologia como ciencia de la ciencia a
establecer un constructo mas elaborado y robusto sobre las creencias epistemoldgicas
y su relacién con la actitud frente a la investigacién cientifica. Se busca conocer y

ampliar el cuerpo de conocimientos y teorias como la Schommer y Easter (2006) que
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propone la perspectiva tedrica de las creencias epistemologicas desde unas
concepciones multidimensionales relacionadas a la naturaleza del conocimiento y con
su adquisicién como proceso de aprendizaje. Asimismo, enriquecer la teoria de la
actitud frente a la investigacion cientifica abordada por Castro (2017) quien propuso
las dimensiones especificas para cada uno de los aspectos cognitivos, afectivos y
conductuales (Rosenberg y Hovland, 1960; Rokeach, 1968; Rodriguez, 1991;
Morales,2006; Robbins, 2004, como se citd en Castro 2017) sobre el problema en
cuestion que trata sobre la forma y la actitud de los estudiantes al momento de hacer
investigacion desde una perspectiva o enfoque que muchas veces se ve sesgada por las
creencias epistemoldgicas o la ensefianza producto de una formacion insuficiente para
abordar el problema desde una concepcién y presuposicion filoséfica que pueda

contribuir a generar y ampliar el conocimiento sobre el estado en cuestion.

Préactica

Desde esta perspectiva la investigacion busca favorecer la praxis investigativa desde
una Gptica mas rigurosa, cientifica, pertinente, y contextualizada, que emerja desde una
realidad compleja y factica generando en el investigador la predisposicion y actitud
favorable en principio para identificar la realidad problematica y llegar a formular el
problema cientifico, asi como tener un objetivo mas claro en cuanto al enfoque y disefio
que requiere la investigacion. También se justifica en los aportes en cuanto al
aprendizaje y estrategia de ensefianza en los docentes para reformular algunas
concepciones sobre la metodologia de investigacion y la forma como abordar el

problema de manera mas cientifica con actitud epistémica y propositiva.
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1.5

Metodoldgica

Desde el enfoque de la metodologia el presente estudio incluye instrumentos de
recoleccion de datos poco estudiados como el de creencias epistemoldgicas para
ampliar y enriquecer el constructo en cuestion, asi como su aplicacion y adaptacion a
otros contextos a nivel superior y de educacion basica, realizando un exhaustivo
analisis psicométrico de las propiedades del instrumento de recoleccién de datos para

recoger con mayor precision y rigurosidad.

Hipdtesis

Hipdtesis general

Existe relacion positiva y significativa entre las creencias epistemologicas y las
actitudes hacia la investigacion cientifica en estudiantes de Posgrado de una

universidad de Lima Metropolitana.

Hipotesis especificas

- Existe relacién positiva y significativa entre las creencias epistemoldgicas y las
actitudes hacia la satisfaccion por la investigacion en estudiantes de Maestria de
una universidad de Lima Metropolitana

- Existe relacién positiva y significativa entre las creencias epistemoldgicas y las
actitudes hacia la apropiacién conceptual en estudiantes de Maestria de una
universidad de Lima Metropolitana.

- Existe relacion positiva y significativa entre las creencias epistemologicas y las
actitudes hacia el aprendizaje de investigacion formativa en estudiantes de

Maestria de una universidad de Lima Metropolitana.
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Existe relacion positiva y significativa entre las creencias epistemoldgicas y las
actitudes hacia la exploracion sistematica en estudiantes de Maestria de una
universidad de Lima Metropolitana.

Existe relacion positiva y significativa entre las creencias epistemoldgicas y las
actitudes hacia las habilidades percibidas en estudiantes de Maestria una

universidad de Lima Metropolitana.
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I1. Marco tedrico
2.1 Bases teoricas sobre el tema de investigacion

Creencias

En un sentido muy amplio, las creencias constituyen productos de la mente cuya
validacion vy justificacion puede estar asentada en observaciones personales, en la
autoridad de fuentes confiables, en inferencias logicas, 0 en consensos culturalmente
aceptados, por citar algunas causas (Van Dijk, 1999; Aaron y Hee, 2013).

Como se conoce en las primeras décadas del siglo XX el filésofo Ortega y Gasset
(1976, p. 24) menciona que las creencias son sistemas base de nuestra vida, pues ellas
dirigen y contextualizan la realidad misma. Es asi que toda nuestra conducta,
inclusive la cognitiva, depende en gran manera de nuestro sistema de creencias
auténticas. En ellas vivimos, nos movemos y somos, tal es asi que no se desarrolla
conciencia expresa de ellas, sino méas bien estas creencias actlan latentes, cuando
creemos de verdad en un problema u objeto no tenemos la idea de esa cosa, sino que
simplemente la utilizamos de acuerdo a nuestra creencia.

Creencias epistemologicas

El constructo creencia epistemoldgica ha sido abordado desde diferentes perspectivas
tedricas y conceptuales, que se ven reflejadas en las distintas maneras en que se le
denomina, como son: creencias epistemoldgicas, formas de conocer, pensamiento
epistemoldgico, creencias epistémicas, epistemologia personal, etcétera. Ello nos
indica que las fronteras del constructo pueden ofrecer algunas diferencias en sus

distintas interpretaciones (Hofer y Pintrich, 1997; Pintrich, 2002; Aslan, 2017).
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Dichas creencias incluyen qué se entiende por conocimiento, como se
construye, como se evalta, como se produce, dénde reside, como influye en las
concepciones del mundo que construye el sujeto y en cdmo interactda con el mismo
(Hofer, 2002, Oberg, Campbell,2019). Distintas investigaciones sostienen que las
creencias epistemoldgicas estan vinculadas indirectamente a actividades
metacognitivas, tales como el uso de estrategias de aprendizaje y de autorregulacion,
como también a creencias motivacionales, estrategias cognitivas y logros en el
aprendizaje (Hofer y Pintrich, 1997; Schoenfeld, 1985; Schommer, 1990). Segun
Hofer y Pintrich (1997, citado en Zanotto y Gaeta, 2017) las creencias
epistemoldgicas tratan acerca de la naturaleza del conocimiento y del proceso de su
construccién, las fuentes y el grado de certeza que asumen el sujeto desde una
perspectiva cientifica relativista.

Las creencias epistemoldgicas de acuerdo a la teoria de Schommer-Aikins
(2004, como ce cito en Schommer y Hernandez 2012) quien a su vez ha sido la que
mas ha estudiado el tema hace alusion a un sistema de creencias de tipo sofistica e
ingenua enfocando dos dimensiones conceptualizadas en el aprendizaje y
conocimiento. Asimismo, hace referencia que no existe unanimidad entre los tedricos
en cuanto al constructo, pues mientras que unos lo toman como un sistema complejo
unidimenional hay otros que lo consideran como una epistemologia personal Unica.
Esto pone en tela de juicio entre la certeza de una creencia o la justificacion de un
conocimiento. Desde esta postura las creencias serian mas o menos independientes y
variadas porque una persona puede tener al mismo tiempo creencias sofisticadas e
ingenuas es decir mas simples de manera asincronica. En ese sentido las mismas

creencias epistemologicas no son rigidas ni estaticas sino poseen una variabilidad y
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flexibilidad en los procesos de adquisicion del conocimiento. A continuacion, se
ilustra en la siguiente tabla los tipos de creencias segun el modelo del autor.

Tabla1
Creencias epistemoldgicas segun la teoria de Schommer Aikins.

Creencias No sofisticado Sofisticado
Estabilidad del conocimiento  Cierto e incambiable Tentativo
Estructura del conocimiento  Aislado, piezas Conceptos integrados

conectadas. Simple

Fuente del conocimiento Procedente de la Procedentes de la
autoridad razén

Velocidad del conocimiento  Ré&pido o no Gradual

Habilidad para aprender Habilidad innata Improbable

Nota: tomado de Schommer y Hernandez 2012

Sobre la gradualidad de las creencias la autora enfatiza que las sofisticadas se
caracterizan por tener un alto grado de pensamiento critico, creativo y de aplicabilidad
inmediata del conocimiento a cualquier realidad, mientras que las creencias ingenuas
0 no sofisticadas vienen acompariado por un déficit de aprendizaje y de memorizacion
de eventos el cual significa que la construccion del conocimiento esta ausente. De la
misma forma esta gradualidad le hace independiente y peculiar siendo que una
persona en algunas cosas puede tener creencias sofisticadas y en otras ingenuas
haciendo ver que el conocimiento es fijo 0 no cambiante.

Componentes de las creencias epistemologicas

Entre las dimensiones o componentes de las creencias epistemoldgicas
existen diversos estudios que van emergiendo y entendiendo las diversas formas de
concepcion sobre la naturaleza, el proceso, la validacion, adquisicion y regulacion del

conocimiento como una construccién sociocultural que de laguna u otra manera
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reflejan en contexto de aprendizaje y el tipo de conocimiento que subyace al
individuo.( Buelh & Alexander, 2006; Schommer,Beuchat & Hernandez,2012; como
se citd en Cuellar y Martinez (2017).

Desde los primeros estudios sobre las creencias epistemologicas los
constructos han ido consolidandose desde una perspectiva filosofica a una postura
mas de aprendizaje y ensefianza como ideas periféricas y precursoras de las ideas
centrales de la epistemologia. Desde que Perry (1968, como se citd en Cuellar y
Martinez 2017) teorizo por primera vez el desarrollo de las creencias epistemoldgicas
en estudiantes diversos autores han devenido en esta linea investigativa el cual cada
vez los resultados reportan una cercania e influencia de estas creencias con el proceso
de aprendizaje y ensefianza.

Actualmente existe una propuesta multidimensional sobre las creencias
epistemoldgicas propuesta por Schommer (1990, citado en Cuellar y Martinez 2017)
que tiene una gran influencia en el campo educativo la cual afirma como un conjunto
de creencias relativamente independientes. Estas dimensiones se componen de cinco
creencias: Estructura del conocimiento (conocimiento simple), Estabilidad del
conocimiento (Certeza del conocimiento), fuente del conocimiento (Autoridad
omnisciente), habilidad para aprender (habilidad fija) y rapidez en el aprendizaje
(aprendizaje rapido). La cual como modelo tedrico también presente una alternativa
para su medicion, estableciendo dos polos opuestos que va desde una persona que
demuestra madurez en sus creencias llamadas sofisticacion y en otras que demuestre
inmadurez llamadas ingenuas (Schommer, Mueller, Rebmann Liebsch, 2008,

Kirmizigul, Bektas,2019).
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Entre estos componentes destacan los siguientes:
Construccion del conocimiento

Abarca una construccion que va desde la informacién fragmentada o
desorganizada hasta una estructura sistematizada de conceptos y esquemas
cognitivos. En estos procesos se reconocen elementos alin mas especificos que tienen
que ver con las habilidades para aprender a aprender ya sean innatas o adquiridas,
identificar la estructura de los textos desde las ideas principales hasta las palabras
claves que sintetice la informacion, de la misma forma la posibilidad de la
reorganizacion para una comprension profunda en relacion al sujeto que aprende y su
estructura cognitiva.

En suma, se plantea una estructura desde una construccion entre nexos
coherentes y sistematizados de los conocimientos, asi como darle un sentido de
relacion entre sus saberes. En ese sentido el sujeto tendra una variabilidad de
creencias que va desde con conocimiento del polo de la ingenuidad hasta un nivel de
sofisticacion. (Schommer y Aikims 1998).

Certeza del conocimiento

Este componente trata de la variabilidad del conocimiento desde una postura
dogmatica invariable hasta lo continuamente relativo y cambiante donde la verdad
tiene un grado aceptacion y escepticismo. De la misma forma se establece el
conocimiento absoluto e inmodificable (creencia ingenua). Asimismo, Schommer y
Hernandez ( 2012) hace referencia como el grado de certeza del conicimiento que va
desde su variablidad y cararacteritica cambiante (creencias sofisticada) hasta el nivel

estatico invariable que no puede cambiar en el tempo (creencias ingenua).
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Fuentes del conocimiento

En relacién a este componente se establece que la fuente de un conocimiento
estriba en una variabilidad que va desde una ingenuidad adoptada por la autoridad y
por tanto este conocimiento es valido hasta un conocimiento en proceso de
construccién que adopta una verdad relativa en cuanto a su validez que expresa la
interaccion ente sujeto — objeto e intersujeto desarrollando activamente el
conocimiento y de la misma forma constituyéndose como fuente (creencia
sofisticada).

La creencia sobre la fuente del conocimiento alude a una concepcion
constructivista donde nada esta acabado ni se establece como verdad absoluta, mas
por el contrario los procesos son holisticos en espiral ascendente frente a una
linealidad y esquema reduccionista del conocimiento que proviene de una deidad o
autoridad académica. (Braten, Stromso y Samuelstuen, 2008). Segiin Schommer y
Hernandez ( 2012) la fuente de conocimiento radica en la autoridad o la evidencia
empirica racional, es decir el origen de la supremacia cientifica, rigurosa y objetiva
de la relaidad que se impone ante la doxa o el conocimiento vulgar.

Control del conocimiento

Esta dimension abarca desde considerar que la habilidad para aprender es fija,
establecida desde el nacimiento o por factores de tipo genético, hasta la consideracion
de que el aprendizaje puede ser modificado y desarrollado de acuerdo a las
experiencias en los diferentes contextos. Segun Rodriguez (2005) el control del
conocimiento esta regido por la creencia e la predominancia de la inteligencia si es
una entidad fija o con el tiempo se puede incrementar es decir puede ir mejorando

justamente para regular la adquisicion de conocimiento.
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Rapidez del conocimiento

Abarca la creencia acerca del tiempo que toma a una persona aprender o
comprender algo. Se contraponen procesos de adquisicion rapida con procesos de
construccién lenta del conocimiento, es decir, si el aprendizaje ocurre de forma
rapida, inmediata, del tipo todo o nada o su adquisicion es gradual. Al respecto
Schommer y Hernandez, (2012) mencionan que son aspectos originales para la
idiologia de la epistemologia personal como creencias del aprendizaje, entanto que
existen personan que creen gue elsolo hecho de recordar eventos se produce la
memorizacion, sin enbargo otroas creencias apuntan que la adquisicion de
aprendizaje se producia cuando se trabaja las conexiones entre la expicacion y las
ideas. La rapidez del conocimiento apunta también a su gradualidad desde lento hasta
rapido, la competencia para aprender ya sea que provenga de una carga genética o por

la experiencia y el tiempo que se necesite para aprender. (Griffioen, 2018).

La actitud

Desde el punto de vista de la psicologia el termino actitud se puede entender
como una reaccion de la persona frente aun estimulo ya sea interno o externo que va
configurando una conducta peculiar como expresion de la personalidad. En esta linea
Morris y Maisto (2009) definen actitud como el comportamiento equilibrado del
docente dentro del saldn de clase y que permite el éxito de los escolares y del docente.

Es un conjunto de actos (p.160).

La actitud es un sentimiento interior que se manifiesta en la conducta. En la

modalidad educativa presencial tiene como aspecto fundamental el hecho de que el

32



maestro diariamente interacciona con sus alumnos. Esta interaccion diaria requiere
que el maestro tenga una preparacion para que dentro del aula asuma una serie de
actitudes que debe manifestar y, tenga la finalidad de crear un clima agradable y no
lo contrario, para que desencadene conductas agradables y crear un ambiente de
armonia, buen humor, entusiasmo, confianza, cordialidad, afecto, tolerancia,
cooperacion, respeto, paciencia, flexibilidad y tolerancia entre los alumnos (Enriquez,

2004; Asibe y Cenberci, 2018).

La actitud equilibrada de los docentes es la mejor herramienta reguladora en
el proceso ensefianza — aprendizaje o catalizador en las aulas de clase (Day, 2007,
p.15). El maestro cotidianamente se enfrenta a diferentes retos, y necesitan renovarse
para enfrentar asertivamente a nuevas generaciones, a su impetu, sus intereses, la
globalizacién, en fin, a mdltiples variables del contexto, como la agresividad de
algunos nifios. EI maestro, requiere de un catalizador importante (sustancias que
modifican la velocidad de la reaccion) para regular el proceso ensefianza —

aprendizaje.

Thomas y Znantecki (2005), definen actitud basada en valores sociales como
la tendencia del individuo a reaccionar, ya sea positiva o negativamente a cierto valor
social (p.32). Cualquiera sea la definicion de actitud, se observa la influencia del
contexto (familiar, social, emocional), en el tipo de actitud adoptada por el ser
humano ante las diferentes circunstancias; que concuerda con la definicion de B.
Jeffress: actitud es nuestra respuesta emocional y mental a las circunstancias de la

vida. Rodriguez (1991) distingue tres componentes de las actitudes:
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Componente cognoscitivo: para que exista una actitud, es necesario que exista
también una representacion cognoscitiva de objeto. Esta formada por las percepciones
y creencias hacia un objeto, asi como por la informacion que tenemos sobre un objeto.
En este caso se habla de modelos actitudinales de expectativa por valor, sobre todo
en referencia a los estudios de Hussai y Bektas (2016). Los objetos no conocidos o
sobre los que no se posee informacion no pueden generar actitudes. La representacion
cognoscitiva puede ser vaga o erronea, en el primer caso el afecto relacionado con el
objeto tendera a ser poco intenso; cuando sea erronea no afectara para nada a la
intensidad del afecto. (Fatma, 2017; Henson, 2001; Mohammed, 2019).
Componente afectivo: es el sentimiento en favor o en contra de un objeto social. ES
el componente mas caracteristico de las actitudes. Aqui radica la diferencia principal
con las creencias y las opiniones - que se caracterizan por su componente
cognoscitivo.

Componente conductual: es la tendencia a reaccionar hacia los objetos de una
determinada manera. Es el componente activo de la actitud. Para explicar la relacion
entre actitud y conducta, Fishbein y Ajzen, (1980, citado en Rodriguez, 1991) han
desarrollado unateoria general del comportamiento, que integra un grupo de variables
gue se encuentran relacionadas con la toma de decisiones a nivel conductual, ha sido
Ilamada Teoria de la accion razonada (pp. 105-108).

Componentes de actitud hacia a investigacion.

Satisfaccion agrado

Se trata de sentimientos y sensaciones favorables que expresan los estudiantes frente
a la investigacion, lo que constituye estados de &nimo, expectativas y motivacion. De

esta forma se genera una predisposicion positiva enmarcado en el componente
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afectivo de la actitud que es acompafiada de creencias, pensamientos, valores,
emociones etc. que se articulan para expresar satisfaccion y agrado (Rosenberg y
Hovland, 1960; Morales, 2006,), en tanto estas conductas derivadas de esta actitud
mantiene categorias para su observacion y registro siendo las cuales como favorable,
desfavorable y neutral (Robbins, 2004, Gavin, 2014).

Apropiacion conceptual

Manejo de pensamientos y creencias, asi como del bagaje de conocimientos que
hacen solvente la praxis investigativa desde cualquier realidad, desde la especificidad
de conceptos, constructos, procedimientos, metodologia y analisis de datos que
versan la actitud competente en el aspecto cognitivo permitiendo construir nuevos
aprendizajes y procedimientos que hacen un buen desempefio como docente e
investigador de la educacion y el aprendiz (Rodriguez, 1991, Lindfors, Winberg y
Bodin,2017).

Comportamiento de aprendizaje

son las actitudes o tendencias que desarrollan las personas sobre estrategias, técnicas,
creatividad y actividades de aprendizaje hacia la investigacion, incursionado y
abriendo nuevos horizontes para un aprendizaje mas significativo desde el punto de
vista pragmatico. esto da cuenta del componente conductual y la disposicion de buen
animo para operativizar procesos de investigacion generando actividades innovadoras
de aprendizaje que le permitan aprender de manera colaborativa y autorregulada

desde una perceptiva activa.
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Exploracion sistematica

este componente da cuenta de la capacidad del individuo para indagar y evaluar las
situaciones o fendmenos, determinar el porque de estos y examinar sus causas, efectos
y consecuencias; esto equivale a planear, organizar ideas, identificar variables y
buscar soluciones.

Habilidades percibidas

Es el reconocimiento de las personas que hacen de sus propias habilidades y atributos,
bien sean cognitivos, metacognitivos, psicomotoras o socioafectivos, relacionados
con la investigacion formativa. Al tener claridad sobre estas habilidades, el estudiante
universitario estara en condiciones de tomar decisiones efectivas y planificar,
organizar y controlar las actividades realizadas para lograr aprendizajes perdurables
y significativos. Este factor se relaciona con el componte cognoscitivo (Rodriguez,
1991; Robbins, 2004), concretamente con las habilidades metacognitivas, que
otorgan al sujeto la capacidad de identificar, conocer y controlar los procesos y
habilidades que se requieren en la investigacion.

Teorias sobre la incidencia de las actitudes en la conducta.

Las actitudes como reacciones frente a estimulos varian de persona a persona
siendo estas mismas las que orientan e influyen en la conducta como expresiones
observables que configuran la personalidad. En tal sentido se aborda algunas teorias
que explican la conducta a partir de las actitudes.

Teoria de la auto-representacion

Esta teoria alude a los comportamientos y actitudes de los individuos

enfocados a causar impresion aprobacion de un determinado grupo, el cual valora y

acepta las actitudes que reflejan su identidad. Para el individuo lo mas importante es
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mostrar una conducta que le permita la aceptacion e identificacion del grupo, sin
importarle expresar su verdadera actitud e intencion (Fernandez, 2014).

Debido al grado de autoconocimiento y autocontrol las personas con
frecuencia pueden desechar la cohesion de su propia conducta y mostrarse coherentes
e identificado con los comportamientos generales de otro grupo, en ese sentido las
personas con un elevado nivel de monitoreo personal son capaces tener variabilidad
en sus propias actitudes y sensaciones con el fin de sintonizar con las emociones y
sentimientos colectivos o particulares. Mas por el contrario los individuos con bajo
nivel de monitoreo demuestran escasa habilidad para cambiar de actitudes, es decir
dificilmente podrian adaptarse y sintonizar a los parametros sociales siendo personas
con debilidades para mostrarse tal como son (Fernandez, 2014).

Teoria de la disonancia cognitiva

Propuesta inicialmente por el psicologo Festinger (1957) quien expone que, Si
una persona en un determinado momento presenta o se halla frente a dos actitudes,
creencia o paradigmas opuestos entre si, interiormente la persona atravesara por una
disonancia cognitiva o también llamada incongruencia actitudinal. En esta diferencia
psicoldgica se ve envuelto el individuo que para encontrar un equilibrio y equidad
alterando sus propias actitudes particulares para llegar a este fin, sin embargo,
manipular estas actitudes por influencia externa para llegar una congruencia no seria
conveniente ya que el mimo individuo debe ser espontaneo y decidir por su propia
voluntad. (Fernandez Garcia, 2014).

Teoria de la accion razonada
Desde la perspectiva teoria de la accion razonada se plantea que la conducta es

influenciada por las creencias, la intencion, la actitud y el comportamiento. De esta
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manera la teoria de la accion razonada es influenciada por la intencion y esta a su vez
por la actitud y la norma subjetiva. (Ubillos y Mayordomo, 2010).

Por otro lado, se implementa en que los individuos reflexionen sobre las
consecuencias de sus actos y como estas se relaciona con sus creencias, prejuicios e

intenciones.

Esta teoria plantea que la actitud no es una variable unidimensional, sino que
comprende un conjunto de creencias, intenciones, pensamientos y sentimientos que
se integran e interactian como una unidad en el individuo, desde una accion razonada
se evidencia que la cognicion y lo afectivo dan como respuesta una actitud frente a
una situacién. (Ajzen y Fishbein 1980).

Desde la l6gica dela utilidad y las intenciones o predisposiciones negativas y
positivas se entiende la conducta, asimismo la teoria de accion razonada contempla
que la conducta esta supeditada por una serie de normas subjetivas que conlleva la
persona. (Ubillos y Mayordomo, 2010). En este sentido Stefani (2005) refirio que “el
mayor porcentaje de conductas ciudadanas relevantes estan bajo el manejo consciente
de la persona y siendo un ser cerebral encausa la informacién en forma ordenada,
usandola organizadamente para formar el deseo de realizar (o no realizar) una
conducta establecida” (p.16).

Estas actitudes se fundan en gue los individuos tienen que ver la consecuencia
de sus actos pensar en las diversas posibilidades que pueda desencadenar dicha actitud
desde un modelo de la teoria se entiende que las intenciones pueden ser muchas y

variadas sin embargo se debe analizar su origen en base a sus creencias, normas y
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cddigos morales que caracteriza al individuo, empero existen otras variables que
también puedan estar influenciando dicha actitud de manera indirecta.

Al respecto Rawals, Steele y Glinda (2015) afirmo que “Al separar analitica y
operacionalmente la categoria actitud en un modelo teorico, el mérito de la Teoria de
Accidn Razonada consiste en elaborar un indice de probabilidad de la intencion hacia
la conducta que relaciona actitud con creencias del individuo” (p.66). Estas
aseveraciones hacen hincapié a la relacion entre creencia y actitudes el cual tiene un

preponderante valor para entender la conducta en las personas.

Actitudes hacia la investigacion
Segln Valverde (2005, p. 35), la actitud hacia la investigacion “es la predisposicion
del estudiante universitario para actuar y/o participar en la investigacion cientifica,

mediante su capacidad y/o caracteristicas inherentes, que posee para su desarrollo”.

Segun Valverde (2005, como se cit6 en Nobigrot, Kleinman y Col, 1995) la
actitud hacia la investigacion cientifica es parte de la personalidad de estudiante ya
que un conjunto de creencias y predisposiciones, asi como la capacidad critica,
innovadora y de analisis de informacion pueda versar la competencia investigativa.
Asimismo, la practica permanente de busqueda y organizacion de informacién hace
que la actitud se incorpore en un modelo conductual desde una cultura por la
investigacion frente a ello el nuevo escenario de una cultura digital y de acervo de
informacion en red hace que estas competencias se vayan afinando, complejizando y

diversificando mas aun con la incorporacién de base de datos a nivel mundial.
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Método

3.1 Tipo de investigacion

La investigacion es de tipo basica ya que busca ampliar, profundizar y robustecer
el cuerpo tedrico de las variables en cuestion con una mayor aproximacion en los
conocimientos sobre la relacion y la medicién de cada constructo, al respecto,
Hernandez (2018), también se le conoce como una investigacion fundamental
exacta o investigacion pura. Esa investigacion se encarga del objeto de estudio
sin considerar una aplicacion inmediata; sin embrago, se parte de sus resultados

y descubrimientos para poder surgir nuevos productos y avances cientificos.
Disefio
En la presente investigacion, se ha optado por el enfoque cuantitativo, porque se

“usa la recoleccién de datos para probar hipotesis, con base en la medicion

numérica y el analisis estadistico” (Hernandez et al., 2010, p. 4).

Segun Kerlinger (2002), es “el plan y estructura de un estudio (...) concebida
para obtener respuestas a las preguntas de un estudio” (p. 83). Para el presente
proyecto, el disefio de la investigacién es de tipo no experimental: corte

transversal y correlacional.

Es no experimental ya que “la investigacion (...) se realiza sin manipular
deliberadamente variables. Porque segin Hernandez, Fernandez y Baptista
(2014, p.81) la investigacion no experimental es un estudio que se realiza sin
manipulacion deliberada de variables y en los que solo se observan los

fendmenos en su ambiente natural para después analizarlos.
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Partiendo de que el disefio es no experimental, esta se divide en longitudinal y
transeccional o transversal; sin embargo, debido al tipo de investigacion, se
desarrollara con el disefio transversal. Segiun Hernandez et al. (2014), “Los
disefios de investigacion transeccional o transversal recolectan datos en un solo
momento, en un tiempo Unico (...). Su proposito es describir variables o analizar

su incidencia e interrelacién en un momento dado” (p. 154).

OX1

S
]

0X2

Figura 1. Disefio correlacional

Donde:

n = muestra de investigacion
OX1 = Creencias epistemoldgicas
OX2 = Actitud hacia la investigacion cientifica

r = Relacién entre ambas variables

3.2 Ambito temporal y espacial

La investigacion se circunscribe a trabajar en el periodo 2019 — I en la Universidad

Nacional de Educacion “Enrique Guzman y Valle” con estudiantes de Posgrado
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de la sesion maestria. Por ser un estudio correlacional se toma en cuenta que el
tiempo es transversal haciendo un corte en el tiempo para observar y medir las

variables.

3.3 Variables

3.3.1. Definiciones Conceptuales

a. Creencias epistemoldgicas

Entendidas como las premisas 0 supuestos sobre el conocimiento y su
adquisicion que tienen un papel relevante en el proceso de aprendizaje
de los estudiantes, sobre todo en los procesos cognitivos y la
construccidn de objetos de conocimientos incluyendo un componente

cognitivo y afectivo. (Schommer y Easter 2006).

b. Actitudes hacia la investigacion cientifica

Predisposicion orientada hacia el desarrollo de habilidades y habitos
para la generacion de nuevos conocimientos, ambientes de interaccion
de aprendizajes para la indagacion, el planteamiento de problemas y
las distintas formas de acercamiento al objeto de estudio o temas en

cuestion. (Castro, 2017).

3.3.2 Definiciones operacionales

a. Creencias epistemoldgicas
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Conjunto de supuestos y creencias sobre la naturaleza y construccién
del conocimiento, asi como el proceso de aprendizaje, expresadas en
las dimensiones construccion, certeza, fuentes, control y rapidez de las
cuales las 3 primeras alude a la naturaleza del conocimiento y las 2
ultimas al proceso de aprendizaje. Los puntajes como respuesta al
cuestionario se extienden desde totalmente en desacuerdo que equivale

1 punto hasta totalmente de acuerdo que equivale 5 puntos.

b. Actitudes hacia la investigacion

Conjunto de predisposiciones a nivel cognitivo afectivo y conductual
frente al proceso de realizar investigacion cientifica en relacion a la
satisfaccién agrado, Apropiacion conceptual, Comportamientos de
aprendizaje, Exploracion sistematica y Habilidades percibidas. Los
puntajes de respuestas en el cuestionario se extienden desde totalmente
en desacuerdo que equivale 1 punto hasta totalmente de acuerdo que

equivale 5 puntos.
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Tabla 2
Operacionalizacion de las variable creencias epistemologicas y actitud hacia la investigacion cientifica

Variable Dimensiones Indicadores items Escala Rango Rango por variable
Construccion del Naturaleza de la ciencia Cl (14;23)
conocimiento Naturaleza del conocimiento 1,2,3,4,5,6 CS(24/29)
- o ' ' . Cl (2/17)
® Certeza Objetividad de la ciencia. 7,8,9,10,11, Ordinal CS(18/25)
5 Subjetivismo de la ciencia.
> 12,13,14,15,1 1=Desacuerdo Cl (9/18)
GE, Fuentes Relatividad del conocimiento 6 total CS(19/24) Cl (41/95)
.g Creatividad cientifica 5=Total acuerdo CS (96/118)
) Reflexidon sobre aprendizaje CI (5/18)
© Control Conocimientos ambiguos 17,18,19,20,2 CS(19/25)
[S)
S B 1 Cl (5/19)
o Construccién gradual del 22,23,24,25,2 CS(20/22)
© Rapidez conocimiento 6
Compresion inmediata
Interés por investigar 1,2,3,4,5 B (1521
Satisfaccion agrado Preferencias investigativas M E22/23;
c Ordinal A (24125)
2 Conocimientos
o N metodoldgicos 6,7,8,9 1= Desacuerdo B (10;16)
= Apropiacion conceptual R - M (17/18)
@ Organizacién del conocimiento total A (19/20)
p= _g Comportamientos de Capacitacion 10,11,12,13 5= Total acuerdo B (1117
© :E aprendizaje Organizacién para investigar M E18/18§ B (80/105)
o9 A (19/20) M (106/111)
8 © Persistencia por investigar 14,15,16,17,18 A (112/122)
- Exploracidn sistemética Perseverancia en la busqueda de a 8%%)
=) . .z
= informacion A (20/24)
)
(&) . .
< Habilidades percibidas Gust'c.> por Ia.C|enC|.a . 19,20,21,22,23, B (25/30)
Habilidades investigativas 24,25,26 M (31/33)
A (34/36)

Nota: Cl = Creencias ingenuas CS = Creencias sofisticadas B= bajo, M = medio, A= alto.
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3.4 Poblacion y muestra

34.1

3.4.2

Poblacion

Es el conjunto de unidades observables que poseen caracteristicas especificas
determinadas por el investigador segln los objetivos de estudio. (Flores, 2011)
Respecto a la presente investigacion la poblacién esta conformada por 224
estudiantes de maestria de la escuela de Posgrado de una universidad publica de
Lima.

Muestra

Entendida como un subgrupo de la poblacion de donde se deben recolectar los
datos teniendo como caracteristica principal la representatividad. Sierra (2003)
define la muestra como "(...) una parte de un conjunto o poblacién debidamente
elegida, que se somete a observacion cientifica en representacion del conjunto, con
el proposito de obtener resultados validos, también para el universo total
investigado” (p.174). El tamafio 6ptimo de muestra se determiné utilizando la
formula del muestreo aleatorio simple para estimar proporciones propuesta por
Sierra (2003) la que se detalla a continuacion:

Z? (p.q)N
e? (N-1)+Z%p.q

n=

Donde:

Tamario de la muestra:

e = 5% error de estimacion

Z = 1,96 con un nivel de confianza del 95%

p = 0,5 de estimado
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g = 0,5 de estimado
N = 224 estudiantes de la EPG

La muestra extraida segun la formula seria 142.
Muestra ajustada: no=n (1 +n/N)---no =87

Por tanto, el tamafio de muestra final ajustada sera de 87 estudiantes de maestria

de posgrado.

Tabla 3
Muestra segun ficha sociodemogréfica en estudiantes de maestria
Genero o Experiencia laboral
Varon Mujer Rango Edad ~ N* segln edad 2-5 afios > 5 afios
20-25 14 4 10
26-30 11 8 3
43 44 31-35 5 4 1
36-40 30 4 26
41 a mas 27 5 22
Total 87 25 62

3.4.3 Muestreo
Con respecto al muestreo, es de tipo probabilistica ya que se aplicara para
seleccionar los elementos de la muestra bajo la técnica de seleccion aleatorio
simple, ya que todos los elementos que forman la poblacion y estan dentro del
marco muestral, poseen las mismas probabilidades de ser seleccionados para la
muestra.

Criterios de inclusion

- Estudiantes de maestria debidamente matriculados

- Que se encuentren en los ultimos ciclos
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3.5

Instrumentos

3.5.1 Técnica

Para el presente trabajo, se empleara la técnica de la encuesta a traves de los
instrumentos llamados cuestionarios con escala tipo Likert. A través de esta
técnica se busca conocer las percepciones de un conjunto poblacion sobre las

variables d estudio.

3.5.2 Instrumentos

Para recabar datos para el estudio se utilizard dos Cuestionarios: Uno, para que
respondan sobre las creencias epistemoldgicas y otro para que respondan sobre la
actitud de investigacion cientifica. Estos instrumentos fueron validados por
expertos en investigacion. Asimismo, se recabd informacion mediante una ficha
sociodemografica sobre la muestra.

Validez

Es una caracteristica o propiedad de un instrumento de investigacion que busca
medir lo que se pretende medir, es decir hallar una concatenacion entre el
constructo, las dimensiones indicadores e items que deben medir la variable desde
la teoria propuesta. Las evidencias de validez varian de acuerdo a las exigencias
propis de la investigacion entre ellas tenemos la validez por juicio de expertos que
aportan sugerencias al instrumento por un conjunto de especialistas que dan una

opinion desde la revision tedrica hasta la construccion de los items.
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Tabla 4

Validez de contenido mediante juicio de expertos del instrumento creencias epistemologicas

Expertos Pertinencia  Relevancia  Claridad Classification
Dr. Felipe Aguirre Chavez. Si Si Si Aplicable
Mgtr. Lépez Malqui Sara Si Si Si Aplicable
Dr. Luis Cajachahua Espinoza Si Si Si Aplicable

Fuente: Ficha de validacién del instrumento

Tabla 5

Validez de contenido mediante juicio de expertos del instrumento actitud hacia la
investigacion cientifica

Expertos Pertinenci  Relevancia  Claridad Classification
a
Dr. Felipe Aguirre Chavez. Si Si Si Aplicable
Mgtr. Lopez Malqui Sara Si Si Si Aplicable
Dr. Luis Cajachahua Espinoza Si Si Si Aplicable

Fuente: Ficha de validacién del instrumento
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Tabla 6

Ficha técnica del instrumento cuestionario sobre creencias epistemoldgicas

Ficha técnica -A

Nombre:

Autor:

Afio de edicion:

Adaptacion :

Administracion:

Duracion:

Objetivo:

Tipo de item:
Validez:
Confiabilidad:

Baremos:

Aspectos a

evaluar:

Campo de

aplicacion:

Cuestionario de creencias epistemoldgicas

Di Matteo Maria Florencia (Buenos Aires — Argentina)

2007

Garcia Tarazona José Omar -2019

Individual / colectiva

15 a 20 minutos

Medicién y diagndstico de las creencias epistemoldgicas en estudiantes de
la escuela de Posgrado de una universidad de Lima metropolitana.
Cerrado - Politdmico

De contenido: A través de juicio de expertos

Por consistencia interna de Alfa de Cronbach y Omega.

Baremos dispersigrafico de conversidn a puntuaciones directas a categorias
de creencias epistemoldgicas obtenidas en una poblacién de 320
estudiantes de la Escuela de Posgrado de una universidad Lima
Metropolitana.

El cuestionario esta conformado por 32 items distribuidos en 4
dimensiones. A continuacion, se detallan:

Dimensién 1: Proceso de construccién del conocimiento - 6 items.
Dimensién 2: Certeza del conocimiento — 5 items.

Dimensién 3: Fuentes del conocimiento — 5 items

Dimensidn 4: Control del aprendizaje — 5 items

Dimensién 5 : Rapidez del aprendizaje — 5 iems

Estudiantes del nivel superior
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Tabla 7

Ficha técnica del cuestionario sobre actitud hacia la investigacion cientifica

Ficha técnica -B

Nombre:

Autor:

Afio de edicidn:

Adaptacion :

Administracion:

Duracion:

Objetivo:

Tipo de item:
Validez:
Confiabilidad:

Baremos:

Aspectos a evaluar:

Campo de

aplicacion:

Cuestionario de actitud hacia la investigacidn cientifica

Castro Molinares, Suly Patricia (Colombia)

2017

Garcia Tarazona José Omar -2019

Individual / colectiva

15 a 20 minutos

Medicidn y diagndstico de las actitudes frente a la investigacion
cientifica en estudiantes de la escuela de Posgrado de una
universidad de Lima metropolitana.

Cerrado - Politémico

De contenido: A través de juicio de expertos

Por consistencia interna de Alfa de Cronbach y Omega.

Baremos dispersigrafico de conversién a puntuaciones directas a
categorias de las actitudes frente a la investigacion cientifica
obtenidas en una poblacidn de 320 estudiantes de la Escuela de
Posgrado de una universidad Lima Metropolitana.

El cuestionario estd conformado por 26 items distribuidos en 4
dimensiones. A continuacion, se detallan:

Dimensidn 1: Satisfaccidn - agrado - 5 items.

Dimensidn 2: Apropiacion conceptual — 4 items.

Dimensién 3: Comportamiento de aprendizaje — 4 items

Dimensidn 4: Exploracién sistematica — 5 items

Dimensién 5: Habilidades percibidas — 8 items

Estudiantes del nivel superior

Confiabilidad

La confiablidad desde la perspectiva psicométrica alude a la consistencia interna de las

interrelaciones entre sus items a partir de una matriz de puntuaciones obtenida mediante
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una prueba piloto en un grupo de sujetos. En otras palabras, se puede entender que un
instrumento con alto nivel de confiabilidad es aquel que tras repetidas aplicaciones a
un mismo grupo piloto en condiciones similares se obtienen puntuaciones de
correlaciones altas entre las diferentes mediciones. La confiabilidad es una propiedad
psicométrica importante para la interpretacion de los resultados obtenidos a través
de instrumentos de medicion (Henson, 2001), asimismo es una caracteristica de las
puntuaciones obtenidas en una muestra, y no una propiedad inherente al instrumento
(Muhiz, 1994, Morales, 2007).

Para nuestro caso se aplicd a un grupo piloto de 87 estudiantes de maestria de la escuela
de Posgrado de una universidad de Lima, para lo cual se empled el coeficiente
estadistico de Alfa de cronbach por presentar una escala con respuesta politomica en el
instrumento.

Segun la tabla 7 el nivel alcanzado por variable actitud hacia la investigacion cientifica
fue de 0,88 y para la variable creencias epistemoldgicas 0,93 segun Alfa de cronbach
constituyéndose alta confiabilidad. Las puntuaciones para temas educativos deben
registrar entre 0,70 y 1 asi como el indice de confianza que oscila dicha confiabilidad.
(Kerlinger, 2002).

Estimacion de Confiabilidad

Para hallar evidencia de fiabilidad en el instrumento se calcul6 varios coeficientes entre
los cuales segun el coeficiente alfa de Cronbach y el coeficiente de Omega (o = *0,97
**(,84 para actitud hacia la investigacion y *0,97 **0,72 para la variable creencias
epistemoldgicas. Asimismo, los coeficientes de alfa ordinal (a.=0.71) y Theta de armor

0,84 evidencian y corroboran la confiabilidad en ambas variables.

51



Elosua & Zumbo (2008, como se citd en Dominguez 2012) realizaron una revision
sobre la pertinencia del uso de otros estimadores de la confiabilidad por consistencia
interna para el caso de items que tengan menos de cinco opciones de respuesta, como
es el caso del Alfa ordinal desde el modelo del factor comun y el coeficiente Theta de
Armor, desde el modelo de los componentes principales. Dichos autores plantean
expresiones matematicas para su calculo, apoyados en correlaciones policéricas del
software libre FACTOR (Lorenzo & Ferrando, 2007), mas no una herramienta que
permita el calculo directo utilizando los datos provenientes de dicho programa, sin

recurrir a procedimientos manuales para hallar dichos coeficientes

Tabla 8

Confiabilidad de los instrumentos segun coeficientes

Variable Dimensiones Alfa de Alfa de Omega Alfa Theta de
Crombach ~ Crombach total g Ordinal Armor
Satisfaccion —agrado 0,30
- = Apropiacion conceptual 0,80
§ ?§ 8 Comportamiento de aprendizaje 0,77 0,97
= %"é Exploracion sistematica 0,65 ' 0.71 0.84
222 Habilidades percibidas 0,81 0,88 %0 84
<'s
Construccién del conocimiento 0,70
3
p % Certeza 0,84 *0.97
'S Q Fuentes 0,80 071 084
& 2 0,93 ' '
s E Control 0,65 ' *%(),72
OB ;
2 Rapidez 0,72

Nota: Confiabilidad del constructo (H) * Valores >.70 apoyan la confiabilidad del constructo
Confiabilidad compuesta (CR): **Valores >.70 apoyan la confiabilidad del factor

3.6 Procesamiento

52



En principio los instrumentos de recoleccion de datos reunieron evidencias
empiricas sobre su consistencia interna para garantizar la validez y confiabilidad de
los mismos mediante un juicio de expertos y la prueba piloto para el analisis
psicométrico de fiabilidad. Luego se procedio a aplicar ambos instrumentos tanto
de creencias epistemoldgicas y de acritud frente a la investigacion cientifica a la
muestra de estudio para luego procesar de manera estadistica para el analisis e
interpretacion de resultados mediante la prueba estadista de prueba de hipotesis ya

sea paramétrica o no paramétrica para la correlacion entre variables.

3.7 Analisis de datos

Los datos se analizaron bajo programas estadisticos para investigacion tal
como el Excel y el SPSS -25 aplicando fundamentos estadisticos como pruebas
paramétricas o no paramétricas en el analisis de datos. En este caso se debe optar
por un coeficiente de correlacion para la prueba de hipotesis que puede estar
enmarcado en un aprueba paramétrica o prueba no paramétrica. A respecto
Hernandez y Mendoza (2018) menciona que para realizar un analisis paramétrico
debe cumplir los siguientes supuestos:

1. La distribucion de la puntuacion la poblacién debe tener una distribucion
normal.

2. El nivel de medicion de la variable es por intervalo o razon.

En caso no retinan estos supuestos se optara por pruebas no parametricas como

el coeficiente de Sperman y Pearson si fuese paramétrica
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IV. Resultados

Descripcion de resultados
Variable: Actitud hacia la investigacion cientifica
Dimensidn: Satisfaccion agrado

Segun la tabla 9 podemos mencionar a nivel descriptivo sobre actitud satisfaccion - agrado
hacia la investigacion cientifica en estudiantes de maestria de una universidad de Lima
Metropolitana como se detalla de la siguiente manera, el 48 % de los encuestados menciona
gue posee una actitud de aprobacion de nivel medio sobre satisfaccion — agrado, mientras que
el 37, 9 % posee una actitud baja y solo el 13,8 % una actitud alta, estos datos evidencian que

la satisfaccion no esta aun consolidadas hacia la investigacion.

Tabla 9
Niveles de la actitud satisfaccion agrado hacia la investigacion

Nivel Frecuencia Porcentaje
Baja 33 37,9
Media 42 48,3

Alta 12 13,8

Total 87 100,0

Figura 1: Nivel porcentual de la actitud satisfaccion agrado frente a la investigacion

Porcentaje

Baja Media Alta

Satisfaccion - Agrado
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Dimensién: Apropiacion conceptual

Segln la tabla 10 podemos mencionar que la actitud apropiacion conceptual hacia la
investigacion cientifica en estudiantes de maestria se detalla de la siguiente manera, el 48, 3
% de los encuestados menciona que posee una actitud de aprobacién de nivel bajo, mientras
que el 32, 2 % posee una actitud media y solo el 19,5 % una actitud alta, estos datos evidencian

que el manejo de creencias y conocimientos no estan bien definidos.

Tabla 10

Niveles de la actitud Apropiacion conceptual hacia la investigacion

Nivel Frecuencia Porcentaje

Baja 42 48,3

Media 28 32,2

Alta 17 19,5

Total 87 100,0
Figura 2:

Nivel porcentual de la actitud apropiacién conceptual frente a la investigacion

Porcentaje

Baja Media Alta
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Dimensién: Comportamiento de aprendizaje

Como se observa en la tabla 11 podemos mencionar a nivel descriptivo sobre actitud
comportamiento de aprendizaje hacia la investigacion cientifica en estudiantes de maestria de
una universidad de Lima Metropolitana como se detalla de la siguiente manera, el 39 % de los
encuestados menciona que posee una actitud de aprobacién de nivel medio , mientras que el
33, 3 % posee una actitud baja y el 27,6 % una actitud alta, estos datos evidencian que existe

una significativa actitud hacia el aprendizaje.

Tabla 11

Niveles de la actitud comportamiento del aprendizaje hacia la investigacion

Nivel Frecuencia Porcentaje

Baja 29 33,3

Media 34 39,1

Alta 24 27,6

Total 87 100,0
Figura 3:

Nivel porcentual de la actitud comportamiento de aprendizaje frente a la investigacion
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Dimensién: Exploracion sistematica

Segun latabla 12 podemos mencionar a nivel descriptivo sobre actitud exploracion sistematica
hacia la investigacion cientifica en estudiantes de maestria de una universidad de Lima
Metropolitana como se detalla de la siguiente manera, el 40,2 % de los encuestados menciona
gue posee una actitud de aprobacion de nivel baja, mientras que el 32, 2 % posee una actitud

media y solo el 27,6 %.

Tabla 12

Niveles de la actitud exploracidn sistematica hacia la investigacion

Nivel Frecuencia Porcentaje

Baja 35 40,2

Media 28 32,2

Alta 24 27,6

Total 87 100,0
Figura 4

Nivel porcentual de la actitud exploracion sisteméatica frente a la investigacion
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Dimensién: Habilidades percibidas

Segun la tabla 13 podemos mencionar a nivel descriptivo sobre actitud satisfaccion - agrado
hacia la investigacion cientifica en estudiantes de maestria de una universidad de Lima
Metropolitana como se detalla de la siguiente manera, el 58,6 % de los encuestados menciona
que posee una actitud de aprobacion de nivel bajo, mientras que el 27,6 % posee una actitud
alta y solo el 13,8 % una actitud media, estos datos evidencian que existe en su mayoria una

baja actitud de habilidades hacia la investigacion.

Tabla 13

Niveles de la actitud habilidades percibidas hacia la investigacion

Nivel Frecuencia Porcentaje

Baja 51 58,6

Media 12 13,8

Alta 24 27,6

Total 87 100,0
Figura 5:

Nivel porcentual de la actitud habilidades percibidas frente a la investigaciéon
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Actitud hacia la investigacion cientifica

Como se observa en la tabla 14 podemos mencionar a nivel descriptivo sobre actitud hacia la
investigacion cientifica en estudiantes de maestria de una universidad de Lima Metropolitana
que el 39,1 % de los encuestados menciona que posee una actitud de aprobacion de nivel bajo,
mientras que el 31 % posee una actitud media y el 29,9 % una actitud alta. Esto hace ver que

existe de manera casi proporcional la actitud hacia la investigacion.

Tabla 14

Niveles de la actitud hacia la investigacion cientifica

Nivel Frecuencia Porcentaje

Baja 34 39,1

Media 27 31,0

Alta 26 29,9

Total 87 100,0
Figura 6

Nivel porcentual de la actitud frente a la investigacion cientifica
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Creencias epistemoldgicas

De acuerdo a la tabla 15 podemos observar que la construccién del conocimiento desde las
creencias epistemoldgicas en estudiantes de maestria de una universidad de Lima
Metropolitana se detalla de la siguiente manera, el 55 % de los encuestados mencionan que
poseen creencias ingenuas las cuales se expresan en un pensamiento cerrado y estatico,
mientras que el 44, 8 % poseen creencias sofisticadas traducidas en la divergencia y

flexibilidad del conocimiento.

Tabla 15

Niveles de la construccion del conocimiento en estudiantes de maestria

Nivel Frecuencia Porcentaje

Creencias ingenuas 48 55,2

Creencias sofisticadas 39 44 8

Total 87 100,0
Figura 7

Nivel porcentual de la creencia construccion del conocimiento.
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Dimension: Certeza del conocimiento

De acuerdo a la tabla 16 podemos observar que la construccién del conocimiento desde las
creencias epistemologicas en estudiantes de maestria de una universidad de Lima
Metropolitana se detalla de la siguiente manera, el 55 % de los encuestados mencionan que
poseen creencias ingenuas las cuales se expresan en un pensamiento cerrado y estatico,
mientras que el 48, 8 % poseen creencias sofisticadas traducidas en la divergencia y

flexibilidad del conocimiento para establecer certeza del mismo.

Tabla 16

Niveles de la certeza del conocimiento en estudiantes de maestria

Nivel Frecuencia Porcentaje

Creencias ingenuas 50 57,5

Creencias sofisticadas 37 425

Total 87 100,0
Figura 8

Nivel porcentual de la creencia certeza del conocimiento.
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Dimension: fuentes del conocimiento

De acuerdo a la tabla 17 podemos observar que las fuentes del conocimiento desde las
creencias epistemoldgicas en estudiantes de maestria se detallan de la siguiente manera, el 66,7
% de los encuestados mencionan que poseen creencias ingenuas, mientras que el 33, 3 %

poseen creencias sofisticadas traducidas en la divergencia y flexibilidad del conocimiento.

Tabla 17

Niveles sobre la fuente del conocimiento en estudiantes de maestria

Nivel Frecuencia Porcentaje

Creencias ingenuas 58 66,7

Creencias sofisticadas 29 33,3

Total 87 100,0
Figura 9

Nivel porcentual de la creencia fuentes del conocimiento
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Dimension: Control de conocimiento

De acuerdo a la tabla 18 podemos observar que la construccién del conocimiento desde las
creencias epistemologicas en estudiantes de maestria de una universidad de Lima
Metropolitana se detalla de la siguiente manera, el 55 % de los encuestados mencionan que
poseen creencias ingenuas las cuales se expresan en un pensamiento cerrado y estatico,
mientras que el 48, 8 % poseen creencias sofisticadas traducidas en la divergencia y

flexibilidad del conocimiento.

Tabla 18

Nivel de control del conocimiento en estudiantes de maestria

Nivel Frecuencia Porcentaje

Creencias ingenuas 54 62,1

Creencias sofisticadas 33 37,9

Total 87 100,0
Figura 10:

Nivel porcentual de la creencia control del conocimiento.
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Dimensién: Rapidez de conocimiento

De acuerdo a la tabla 19 podemos observar que la construccién del conocimiento desde las
creencias epistemoldgicas en estudiantes de maestria de una universidad de Lima
Metropolitana se detalla de la siguiente manera, el 55 % de los encuestados mencionan que
poseen creencias ingenuas las cuales se expresan en un pensamiento cerrado y estatico,
mientras que el 48, 8 % poseen creencias sofisticadas traducidas en la divergencia y

flexibilidad del conocimiento.

Tabla 19

Nivel de rapidez del conocimiento en estudiantes de maestria

Nivel Frecuencia Porcentaje

Creencias ingenuas 46 52,9

Creencias sofisticadas 41 47,1

Total 87 100,0
Figura 11

Nivel porcentual de la creencia rapidez del conocimiento.
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Creencias epistemoldgicas

Como se observa en la tabla 20 respecto a las creencias epistemologicas en estudiantes de
maestria de una universidad de Lima Metropolitana, las puntuaciones obtenidas detallan que
el 56,3 % de los encuestados poseen creencias ingenuas, frente a un 43,7 % que poseen
creencias sofisticadas. Esto nos hace aseverar que la mayoria ain mantiene creencias obsoletas

y dogmaticas respecto al conocimiento y su construccion.

Tabla 20

Niveles de creencias epistemologias en estudiantes de maestria

Nivel Frecuencia Porcentaje

Creencias ingenuas 49 56,3

Creencias sofisticadas 38 43,7

Total 87 100,0
Figura 12

Nivel porcentual de las creencias epistemolégicas
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Analisis estadistico:

Verificacidn de supuestos

Prueba de normalidad

De acuerdo a la tabla 21 prueba de normalidad muestra que en ambas variables no se
distribuyen segun una ley normal, ya que el P —valor (sig.) es 0,00 de acuerdo con el coeficiente
de Kolmogorov Smirnov para muestras > 30 es decir ambas variables tanto como las creencias
epistemoldgicas y la actitud hacia la investigacion cientifica, estan por debajo del nivel de
significancia (0,05), lo que significa que los datos no provienen de una distribucién normal,
sim embargo estudios recientes confirma que la mejor prueba de rigor y precision lo tiene
Shapiro Wilk por que mas acercan al comportamiento verdadero (Echevarria, Acevedo y
Hernandez, 2015) la cual también obtiene una P — valor de (sig = 0,00). Ademas, los valores
de asimetria y curtosis deben estar en el rango entre (- 1.5 y 1.5) y la curtosis 3, 043 de una de
las variables esta fuera del limite confirmandose que no existe normalidad, sin embargo, la
prueba de homogeneidad corrobora que los datos son homogéneos (CV = 16,8 y 9,30 < 30 %).
Se concluye que no tiene distribucién normal y por tanto se hara el empleo de pruebas no

paramétricas para la contrastacion de hipotesis.

Tabla 21

Prueba de normalidad y homogenidad en las variables

Kolmogorov-S.  shapiro Wilk Estadistico

gl Sig. dl Sig. Asimetria  Curtosis DS.  Media
Creencias epistemolégicas 87 000 87 000 -1.402 3.043 16,08 9546
Actitud hacia la investigacion g7 000 87 000  -,769 921 1004 107,93

Nota: a. Correccidn de significacion de Lilliefors. DS. = Desviacion standar
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Prueba de homogeneidad

Coeficiente de variaciéon

a
CV = —-100%
u

Conde:

CV = Coeficiente de variacion.

a = desviacion estandar de la poblacion.
L =media artmética de la poblacion.

CV > 30 % = Heterogéneo

CV < 30 % = Homogéneo

Variable 1: CV =16,08 /95,43 * 100 = 16,85

Variable 2: CV =10,04 /107,93 * 100 = 9,30
Conclusion estadistica de homogeneidad

De acuerdo a los resultados del coeficiente de variacion las puntuaciones de ambas variables
(CV =16,85 y 9,30) son menores al 30 % por lo que se asume homogeneidad en las

variables.

Tamarnio del efecto

Segun Vacha-Hasse y Thompson (2004, como se cito en Castillo, 2015, p. 142) el término
tamafio del efecto lo usardn para “referirse a cualquier estadistico que cuantifica el grado en
que los resultados de la muestra divergen de la hip6tesis nula.” En el caso de la correlacion de
dos variables, es necesario considerar la Utilidad de r? para una mejor comprension de r como
una medida del tamafio del efecto. (Castillo, 2015 y APA, 2010, p. 33).

TE. Se calcula elevando al cuadrado (r) * 100.

Contrastacion de hipotesis
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Hipdtesis general

Ha: Existe relacion positiva y significativa entre las creencias epistemoldgicas y las actitudes
hacia la investigacion cientifica en estudiantes de maestria de una universidad de Lima
Metropolitana.

Ho: No existe relacion significativa entre las creencias epistemologicas y las actitudes hacia la
investigacion cientifica en estudiantes de maestria de una universidad de Lima

Metropolitana.

HO: Rxy =0
Ha: Rxy#0

P <0.05 se rechaza la H. nula

Tabla 22

Correlaciones entre creencias epistemoldgicas y actitud hacia la investigacién cientifica

Creencias epistemoldgicas

N r p TE

Actitud hacia la
investigacion 87 .679 .000 44,89 = 44

Nota: N= Muestra, r = coeficiente de correlacién de Spearman (Spss), P = probabilidad de significancia, TE = tamafio del
efecto.

Como se aprecia en la tabla 22 , de acuerdo con el coeficiente de correlacion de spearman
existe unarelacion altamente significativa entre las creencias epistemoldgicas y la actitud hacia
la investigacion cientifica, siendo esta relacion de magnitud moderada (r = .679) vy de

tendencia positiva, asimismo el P valor es menor al grado de significancia estadistica (P=.000
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< 0.05) en ese sentido se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipoétesis alterna: Existe
relacion significativa entre las creencias epistemoldgicas y las actitudes hacia la investigacion
cientifica en estudiantes de Maestria de una universidad de Lima Metropolitana, ademas el
tamafo del afecto de magnitud mediana permite aseverar que las creencias epistemoldgicas
explica la actitud hacia a la investigacion cientifica en 44 %. Por tanto, los datos avalan el

rechazo de la hipétesis nula.

Tabla 23

Rango de puntuacion del tamafio del efecto

Tamano de efecto Rango

Pequefio 0.10 -0.29
Mediano 0.30-0.49
Grande 0.50-1.00

Nota: Niveles del tamafio del efecto TE = (r) * 100 Tomado de Castillo (2015)

Hipotesis especificas

Hipotesis especifica 1

Ha: Existe relacién positiva y significativa entre las creencias epistemoldgicas y las actitudes
hacia la satisfaccion por la investigacidn en estudiantes de Maestria de una universidad de

Lima Metropolitana.

Ho: No existe relacion significativa entre las creencias epistemoldgicas y las actitudes hacia la
satisfaccién por la investigacion en estudiantes de Maestria de una universidad de Lima

Metropolitana.

Tabla 24
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Correlaciones entre creencias epistemoldgicas y satisfaccion agrado

Creencias epistemoldgicas
N r p TE

Satisfaccion 87 525 27,04 = 27
agrado .000

Nota: N= Muestra, r = coeficiente de correlacion de Spearman (Spss), P = probabilidad de significancia

Como se aprecia en la tabla 24 , de acuerdo con el coeficiente de correlacion de spearman
existe una relacién altamente significativa entre las creencias epistemolégicas y la actitud de
satisfaccion agrado hacia la investigacion cientifica, siendo esta relacion de magnitud
moderada (r = .525) vy de tendencia positiva, asimismo el P valor es menor al grado de
significancia estadistica (P=.000 < 0.05) en ese sentido se rechaza la hipotesis nula y se acepta
la hipétesis alterna: Existe relacion significativa entre las creencias epistemolégicas y la actitud
de satisfaccion agrado hacia la investigacion cientifica en estudiantes de Maestria de una
universidad de Lima Metropolitana, ademas el tamafio del afecto de magnitud pequefia permite
aseverar que las creencias epistemoldgicas explica la actitud de satisfaccion agrado hacia la

investigacion cientifica en 27 %. Por tanto, los datos avalan el rechazo de la hip6tesis nula.

Hipotesis especifica 2

Ha: Existe relacion positiva y significativa entre las creencias epistemoldgicas y las actitudes
hacia la apropiacion conceptual en estudiantes de Maestria de una universidad de Lima
Metropolitana.

Ho: No existe relacion positiva y significativa entre las creencias epistemoldgicas y las
actitudes hacia la apropiacion conceptual en estudiantes de Maestria de una universidad
de Lima Metropolitana.

Tabla 25
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Correlaciones entre creencias epistemoldgicas y apropiacion conceptual

Creencias epistemoldgicas

N r p TE
Apropiacion

conceptual 87 383 000 14,59 = 14

Nota: N= Muestra, r = coeficiente de correlacion de Spearman (Spss), P = probabilidad de significancia

Como se aprecia en la tabla 25 , de acuerdo con el coeficiente de correlacion de spearman
existe una relacion altamente significativa entre las creencias epistemoldgicas y la actitud
apropiacion conceptual hacia la investigacion cientifica, siendo esta relacion de magnitud
moderada (r = .383) y de tendencia positiva, asimismo el P valor es menor al grado de
significancia estadistica (P=.000 < 0.05) en ese sentido se rechaza la hipotesis nula y se acepta
la hipétesis alterna: Existe relacion significativa entre las creencias epistemoldgicas y la actitud
apropiacion conceptual hacia la investigacion cientifica en estudiantes de Maestria de una
universidad de Lima Metropolitana, ademas el tamafio del afecto de magnitud pequefia permite
aseverar que las creencias epistemolégicas explica la actitud apropiacion conceptual hacia la

investigacion cientifica en 14 %. Por tanto, los datos avalan el rechazo de la hipétesis nula.

Hipotesis especifica 3

Ha: Existe relacion positiva y significativa entre las creencias epistemolégicas y las actitudes
de comportamiento de aprendizaje hacia la investigacion cientifica en estudiantes de
Maestria de una universidad de Lima Metropolitana.

Ho: No existe relacion significativa entre las creencias epistemoldgicas y las actitudes de
comportamiento de aprendizaje hacia la investigacion cientifica en estudiantes de
Maestria de una universidad de Lima Metropolitana.

Tabla 26
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Correlaciones entre creencias epistemoldgicas y comportamiento del aprendizaje

Creencias epistemoldgicas

N r p TE

Comportamiento de
aprendizaje 87 371 .000 13,76 = 13

Nota: N= Muestra, r = coeficiente de correlacién de Spearman (Spss), P = probabilidad de significancia, TE = tamafio del
efecto.

Como se aprecia en la tabla 26 , de acuerdo con el coeficiente de correlacion de spearman
existe una relacién altamente significativa entre las creencias epistemoldgicas y la actitud de
comportamiento de aprendizaje hacia la investigacion cientifica, siendo esta relacion de
magnitud moderada (r = .371) y de tendencia positiva, asimismo el P valor es menor al grado
de significancia estadistica (P= .000 < 0.05) en ese sentido se rechaza la hip6tesis nula y se
acepta la hipotesis alterna: existe relacion significativa entre las creencias epistemoldgicas y
las actitudes de comportamiento de aprendizaje hacia la investigacion cientifica en estudiantes
de Maestria de una universidad de Lima Metropolitana, ademas el tamafio del afecto de
magnitud pequefia permite aseverar que las creencias epistemologicas explica la actitud hacia

a lainvestigacion cientifica en 13 %. Por tanto, los datos avalan el rechazo de la hip6tesis nula.

Hipotesis especifica 4

Ha: Existe relacion positiva y significativa entre las creencias epistemologicas y las actitudes
hacia la exploracion sistematica en estudiantes de Maestria de una universidad de Lima

Metropolitana.

Ho: No existe relacion significativa entre las creencias epistemoldgicas y las actitudes hacia la
exploracién sistematica en estudiantes de Maestria de una universidad de Lima

Metropolitana.
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Tabla 27

Correlaciones entre creencias epistemoldgicas y exploracion sistematica

Creencias epistemoldgicas

N r p TE

Exploracion
sistematica 87 41 .000 16,81 = .16

Nota: N= Muestra, r = coeficiente de correlacion de Spearman (Spss), P = probabilidad de significancia, TE =
tamarfio del efecto.

Como se observa en la tabla 27 , de acuerdo con el coeficiente de correlacién de spearman
existe una relacion altamente significativa entre las creencias epistemoldgicas y la actitud de
exploracion sistematica hacia la investigacion cientifica, siendo esta relacion de magnitud
moderada (r = .41) y de tendencia positiva, asimismo el P valor es menor al grado de
significancia estadistica (P=.000 < 0.05) en ese sentido se rechaza la hipétesis nula y se acepta
la hipdtesis alterna: existe relacion significativa entre las creencias epistemologicas y la actitud
de exploracidn sistematica hacia la investigacion cientifica en estudiantes de Maestria de una
universidad de Lima Metropolitana, ademas el tamafio del afecto de magnitud pequefia permite
aseverar que las creencias epistemoldgicas explica la actitud hacia a la investigacion cientifica

en 16 %. Por tanto, los datos avalan el rechazo de la hip6tesis nula. (Silva & Herrera, 2015)

Hipotesis especifica 5

Ha: Existe relacion positiva y significativa entre las creencias epistemologicas y las actitudes
hacia las habilidades percibidas en estudiantes de Maestria una universidad de Lima
Metropolitana.

Ho: Existe relacion positiva y significativa entre las creencias epistemoldgicas y las actitudes
hacia las habilidades percibidas en estudiantes de Maestria una universidad de Lima

Metropolitana.
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Tabla 28

Correlaciones entre creencias epistemoldgicas y habilidades percibidas en investigacion

Creencias epistemoldgicas

N r p TE

Habilidades
percibidas 87 567 .000 31,36 =31

Nota: N= Muestra, r = coeficiente de correlacion de Spearman (Spss), P = probabilidad de significancia, TE =
tamarfio del efecto.

Como se aprecia en la tabla 28 , de acuerdo con el coeficiente de correlacion de spearman
existe una relacion altamente significativa entre las creencias epistemolégicas y las habilidades
percibidas hacia la investigacion cientifica, siendo esta relacion de magnitud moderada (r =
.567) 'y de tendencia positiva, asimismo el P valor es menor al grado de significancia
estadistica (P=.000 < 0.05) en ese sentido se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la hipotesis
alterna: existe relacion significativa entre las creencias epistemoldgicas y las habilidades
percibidas hacia la investigacion cientifica en estudiantes de Maestria de una universidad de
Lima Metropolitana, ademas el tamafio del afecto de magnitud pequefia permite aseverar que
las creencias epistemoldgicas explica la actitud hacia a la investigacién cientifica en 31 %. Por

tanto, los datos avalan el rechazo de la hipotesis nula.

V. Discusién de resultados

Desde la perspectiva ecoldgica de la investigacion, un pilar central viene a ser la
validez externa que buscé hallar precision y representatividad en la muestra para llegar a
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extrapolar los resultados a la poblacion. Asimismo, la estrategia metodoldgica que se resume
en el andlisis estadistico a nivel correlacional, buscé medir la relacion de los constructos
expresados en variables de estudio entre creencias epistemologicas y actitud hacia la
investigacion cientifica en estudiantes de maestria en una universidad de Lima
Metropolitana, corroborando empiricamente la teoria en cuestion. Es necesario tener en
cuenta los escasos estudios sobre creencias epistemoldgicas y su relacion con la actitud para
investigar, siendo necesario que todo investigador tomo postura y posicion sobre la
generacion, analisis y evaluacion del conocimiento a su vez es relevante desde ya conocer
que la gestion del conocimiento y la informacion son generadores y fuentes de investigacion
haciendo en el investigador un cazador de problemas adoptando creencias sofisticadas y
rigurosas desde el método cientifico y dejando viejas practicas mecanicistas,

instrumentalistas que conlleva a un ritual metodoldgico recetario.

A la luz de los resultados se evidencia que la hipétesis general ha sido confirmada,
la cual sostiene que existe una relacién altamente significativa entre las creencias
epistemoldgicas y la actitud hacia la investigacion cientifica en estudiantes de maestria de
una Universidad de Lima, siendo esta relacion de magnitud moderada (r = .679) y de
tendencia positiva, asimismo el P valor es menor al grado de significancia estadistica (P =
.000 <0.05), al respecto los estudios de Zanotto y Gaeta (2017) corroboran gue las creencias
epistemoldgicas y la forma como adquirimos y procesamos la informacién esta relacionado
con las estrategias de lectura y la metacognicion en la compresion lectora intertextual, es
decir la forma como aprendemos y construimos el conocimiento dependerd de nuestras

creencias sobre sobre los procesos de los mismos.
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De la misma forma estos resultados coinciden con Martinez, Montero y Pedrosa
(2010) quienes reportaron que las creencias epistemologicas tiene una correlacion
significativa con la busqueda de informacion y criterios para validad informacion de la web,
estas aseveraciones hacen notar que la forma como pensamos sobre el proceso de creacion
del conocimiento tienen que ver también con estrategias para validar informacién la cual
significa capacidad de seleccionar y discriminar informacion bajo criterios del método
cientifico y las tendencias actuales sobre busqueda especializada de literatura cientifica.
Asimismo, los trabajos de Ordofiez, Romero y Fernandez (2015) también tienen una
similitud y punto de coincidencia cuando nos referimos que las condiciones
sociodemograficas también inciden en la formacion de creencias epistemologicas como lo
es el nivel educativo donde los estudiantes que poseen mas solvencia académica y capacidad
investigativa analitica son los que poseen creencias mas sofisticadas respecto al

conocimiento.

En esta misma linea Avilés (2017) reporto que el conocimiento se relaciona con la
actitud hacia investigaciéon en estudiantes de secundaria, respecto a estos resultados es
menester entender que las personas que poseen mas conocimiento o conocen los procesos
de adquirirlo y procesarlos poseen mas actitud hacia la investigacion, sin embargo pueden
existir otras variables para que pueda haber un sesgo en la medicion como es precisién de
los insttumentos,horario de estudio y aplicacion de instrumentos. Los encuestados también
tienen una actitud mas positiva hacia la ciencia cuando creen gue el conocimiento cientifico
es incierto, y cuando creen que se deriva del conocimiento de la autoridad. Se discuten las

interpretaciones de estos hallazgos e implicaciones para la investigacion futura.
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A nivel especifico las dimensiones de la variable actitud hacia la investigacion cientifica
también fueron analizadas en relacion a las creencias epistemoldgicas en su repertorio
tedrico desde los datos recogidos, en ese sentido respecto a la hipdtesis especifica 1 existe
una relacion altamente significativa entre las creencias epistemologicas y la actitud de
satisfaccion agrado hacia la investigacion cientifica, siendo esta relacion de magnitud
moderada (r = .525; P=.000 < 0.05) estos resultados tienen que ver con aspectos afectivos
y volitivos que las personas incorporan o expresan cuando hacen investigacién al mismo
tiempo que poseen creencias sofisticadas sobre la construccion del conocimiento, al respecto
se genera una predisposicion positiva enmarcado en el componente afectivo de la actitud que
es acompafiada de creencias, pensamientos, valores, emociones etc. que se articulan para

expresar satisfaccion y agrado (Rosenberg y Hovland, 1960; Morales, 2006).

Si bien es cierto que el estado emocional y la satisfaccion de agrado por la
investigacion o actividades ligadas a ella se evidencian mediante un trabajo riguroso, serio
y que aporte a la comunidad cientifica, tampoco dejemos ver que las creencias que tengo
sobre esos mismos procesos de investigacion, conocimientos y procesamiento de
informacion estan estrechamente relacionadas con estas actitudes. Es decir, los estudiantes
que poseen creencias sofisticadas sobre el conocimiento tienen mas acercamiento y
predisposicion para investigar de manera grata y apasionada, como lo explica Silva 'y Herrera
(2015) cuando mencionan que los cientificos creen en los principios epistemolégicos y
cientificos como las mejores explicaciones sobre el orden y la estructura del mundo real, es
decir la creencia epistemoldgica tiene una relacion con el hecho de investigar obviamente
no directamente se encuentra el agrado y satisfaccion pero entendemos que esta actividad a

los cientificos les apasiona y lo hacen con gran satisfaccion.
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Respecto a hipotesis especifica 2 se evidencia que existe una relacion altamente
significativa entre las creencias epistemoldgicas sofisticadas y la actitud hacia la apropiacién
conceptual, siendo esta relacién de magnitud moderada (r = .383) y de tendencia positiva la
misma que tiene una similiridad con Berrios (2019) cuando menciona que las practicas
docentes estan relacionadas a las creencias epistemologicas entendiendo que en los ultimos
tempos las investigaciones sobre las creencias en educacion hacen mencion a la cognicion
epistémica estableciendo que toda persona presentaria un sistema de creencias sobre el
aprendizaje, el conocimiento y la inteligencia, en este escenario se ha mostrado que los
docentes y estudiantes inmersos en el paradigma constructivista son conscientes que el
conocimiento y el como llegara son procesos complejos que requieren de una perspectiva
cientifica. Por otra parte, Phan (2008) encontrd que varias dimensiones de las creencias
epistemoldgicas se relacionan con la autoeficacia de los estudiantes, una orientacion hacia

el logro de matas y empleo de estrategias de autorregulacion.

Es necesario aclarar de acuerdo a los autores antes mencionados que las personas
gue poseen creencias epistemoldgicas sofisticadas como los docentes son quienes estan en
constante aprendizaje y desaprendizajes regulando y modificando sus estructuras
conceptuales, asi como las estrategias para adquirirlas y regularla, es decir docentes que
creen que el conocimiento es producto de seguir un proceso y método cientifico, riguroso y
valido son los mismos que regulan los aprendizajes con un actitud proactiva y gestion del

conocimiento para estar en constante actualizacion y preparacion en la practica pedagdgica.

La hipdtesis especifica 3 es corroborada en los resultados aseverando que existe una
relacion altamente significativa entre las creencias epistemoldgicas y la actitud hacia el

aprendizaje de investigacion, siendo esta relacion de magnitud moderada (r = .371) y de
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tendencia positiva, estas cuestiones son corroborabas por (Silva y Herrera, 2015) cuando
sostuvieron que los cientificos creen en el metodo cientifico y principios epistemologicos
son las mejores explicaciones a interrogantes sobre el orden y lo fendmenos de la realidad y
un una menor parte creen que el sentido espiritual religioso. Frente a estos resultados
hacemos hincapié que las personas que poseen mas creencias sofisticadas son las que tienen
una actitud més de aprendizaje y apertura a los principios de la ciencia como camino a toda
explicacion de la realidad. Por otra parte Asibe & Cenberci (2018) también confirmaron que
los estilos de pensamiento mas liberal abierto y flexible son los que se relacionan mas con
las personas que les gusta proar nuevos métodos para investigar, asi como situaciones
indefinidas y no estructuradas, es decir la actitud positiva hacia la investigacion lo poseen
los que tienen un pensamiento y creencias mas liberal abiertos a la innovaciéon del
conocimiento. Siguiendo el mismo razonamiento un estudio revelo que las creencias
epistemoldgicas mas sofisticadas se relacionaban con la capacidad critica al analizar un
articulo periodistico, algo que no sucede con la capacidad cognitiva al no hallar evidencia
de relacion con la evaluacion y criticidad Feinkohl, D., Berro, & Kimmerle (2016). Entender
que las creencias epistemoldgicas mas sofisticada ayuda a tener capacidad critica contribuye
al aprendizaje de la investigacion, entendiendo que para iniciar un estudio el aspecto critico,
creativo y relevante se debe asumir una postura sobre el origen, proceso y gestion del
conocimiento abordado desde la realidad compleja y cambiante donde el pensamiento
convergente, divergente y critico identifiqguen un problema de investigacion desde una

creencia epistemoldgica.

Los resultados en relacion a la hipotesis 4 corrobora que existe una relacion
altamente significativa entre las creencias epistemoldgicas y la actitud hacia la exploracion

sistematica, siendo esta relacion de magnitud moderada (r = .41) y de tendencia positiva,
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estos resultados también tienen una connotacion indirecta con los reportes de Fulmer (2014)
alhablar de la incertidumbre del concimiento como una caracteriitica en lo estudisntes con
creencias epistemlgicas sofisitcadas, es decir las personas que poseen este tipo de creencias
con los que piesan que el conocimietno es encierto , y por tanto se muetsras acusiosos,
observadores analisitcos de las causas y efectos de los fenomenos, es decir el simple hecho
de tener una crencia de incertidumbre del conocimiento hace tambien que tengas una acitud
vigiante y alerta ante busca rexplicaciones a los fenomneros desde el principio de causalidad

asi como busca sus posibles soluciones.

Finalmente desde la hipotesis especifica 5 se constatd que existe una relacion
altamente significativa entre las creencias epistemoldgicas y las habilidades percibidas hacia
la investigacion cientifica, siendo esta relacién de magnitud moderada (r = .567) y de
tendencia positiva. Esto apunta a decir que las personas que poseen creencias sobre la
incertidumbre, complejidad y certeza del conocimiento también ellas mismas reconocer las
capacidades que poseen para investigar o llevar a cabo esta tarea entre ellas podemos

mencionar capacidad cognitiva, metacognitiva, socioefaectivas o motrices.

De todo lo dicho se desprende que la complejidad y la discusion acerca de las
creencias epistemologicas y la actitud hacia a investigacion son como dos caras de una
moneda en los investigadores, ya que la compresion y el modo de ver el origen y produccion
del conocimiento puede incidir en la actitud y de manera especifica en la forma como veo y
abordo el problema de investigacion dese una realidad compleja llena de incertidumbre con
el proposito de comprender, medir o transformar esta realidad o tal vez integrarlos para una

mirada mas holistica y multidisciplinaria que pueda descifrar la verdad o verdades que la
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ciencia persigue. Desde esta mirada la discusion y la investigacion sobre este topico queda

abierta para futuros estudios de corte explicativo y predictivo.

VI. Conclusiones

Primera. —

De acuerdo al objetivo general se concluye que existe una correlacion altamente
significativa entre las creencias epistemoldgicas y la actitud hacia la investigacion
cientifica en estudiantes de maestria de una universidad de Lima Metropolitana, se
enfatiza que el modo de creencia acerca del origen y produccion del conocimiento se

vincula con la actitud por la investigacion.

Segunda. —

En mencidn al objetivo especifico 1 se concluye que existe una correlacion altamente
significativa moderada (r =.525) entre las creencias epistemolégicas y la actitud de
satisfaccion agrado hacia la investigacion, haciendo ver que las creencias mas sofisticadas

acerca del conocimiento pueden conllevar a la satisfaccion por investigar.

Tercera. —

De acuerdo al objetivo especifico 2 general se concluye que existe una correlacion
altamente significativa y moderada (r = .525) entre las creencias epistemoldgicas y la
actitud de apropiacién conceptual hacia la investigacion cientifica, se enfatiza que el modo
de creencia acerca del origen y produccién del conocimiento se vincula la capacidad de

apropiarse y seleccionar informacion.

Cuarta. —
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En mencion al objetivo especifico 3 se concluye que existe una correlacion altamente
significativa y moderada (r = .383) entre las creencias epistemoldgicas y la actitud de
comportamiento del aprendizaje hacia la investigacion cientifica, el cual vincula la

creencia sofisticada con la forma como aprende y elabora estrategias para investigar.
Quinta. —

Sobre la base del objetivo especifico 4 se concluye que existe una correlacion altamente
significativa y moderada (r = .41) entre las creencias epistemoldgicas y la actitud de
exploracién sistemética hacia la investigacion cientifica, el cual vincula la creencia
sofisticada con la forma de explorar indagar e identificar causas y efectos del fenémeno

cuando investiga.
Sexta. —

respecto al objetivo especifico 5 se concluye que existe una correlacion altamente
significativa y moderada (r = .567) entre las creencias epistemoldgicas y la actitud de
habilidades percibidas para la investigacion cientifica, el cual vincula la creencia
sofisticada con la forma de explorar indagar e identificar causas y efectos del fendmeno

cuando investiga.
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VIl. Recomendaciones

Primera. —

Incursionar estudios explicativos y predictivos en base a como las creencias
epistemolodgicas pueden explicar la actitud hacia la investigacion cientifica con una mirada
mas holistica, dialéctica e integradora desde los diversos paradigmas de la investigacion

cientifica.

Segunda. —

Establecer una investigacion formativa desde las competencias cognitivas, metacognitivas
y socio efectivas epistémicas que desarrollen la predisposicion y efectividad por la

investigacion cientifica.

Tercera. —

Desarrollar talleres y cursos sobre gestion de la informacion y el conocimiento desde una
investigacion formativa basada en la creencia epistemoldgica sofisticada que pueda ir a la

esencia y profundidad del conocimiento en media de un acervo de cultura digital.

Cuarta. —

Propiciar nuevas estrategias de ensefianza aprendizaje hacia la investigacién cientifica
inmersa en un pensamiento sofisticado de ver la realidad en un escenario tan cambiante,

emergente y de incertidumbre. Asimismo, como desarrollar trabajo desde el aula.
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Quinta. —

Desarrollar en estudiantes de nivel superior actitudes hacia la investigacién con un
pensamiento critico y problematizador desde el principio de causalidad de los fendmenos

para establecer investigaciones pertinentes que no solo lleguen a la forma sino a la esencia.

Sexta. —

Desarrollar en los estudiantes habilidades integradoras desde las afectivas hasta las
sociales como soporte y necesidad para una actitud investigativa mas rigurosa, compleja

y holistica que pueda incorporar todos los aspectos biopsicosociales del investigador.
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Anexo A: Base de datos
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Anexo B: Instrumentos

CUESTIONARIO DE ACTITUD HACIA LA INVESTIGACION CIENTIFICA

Edad :20-25( ) 26-30( ) 31-35( ) 36-40( ) 41 amas( )
Género : Masculino () Femenino ( )

Tiempo de experiencia laboral: 1 -3 afios ( ) 2-5afios( ) més de 6 afios ()

Carrera profesional...........ccccccovinininiinie s

INSTRUCCIONES

A continuacidén, encontrard una serie de enunciados con relacidn a sus actitudes frente a la investigacidon
cientifica. Se solicita su opinidn sincera al respecto. Después de leer cuidadosamente cada enunciado, encierre
con un circulo el nimero que corresponda a su opinion.

1 2 3 4 5
TOTALMENTE EN DESACUERDO EN DESACUERDO INDECISO DE ACUERDO TOTALMENTE DE ACUERDO
, 1 |La investigacion es un actividad que me apasiona 1123|415
8 o| 2 |Lainvestigacion es solo para los cientificos 1|23 |4]s5
3 8| 3 | Me agradan las conversaciones sobre temas de ciencia o tecnologia | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
2 3| 4 | Me agrada escribir 12 (3]4]5
& |5 |Me entusiasma participar en proyectos de investigacion 1123 |4]|5
< | 6|Tengo el conocimiento necesario para investigar 1123 |4]5
f§ % 7 Ident!f!co los diferentes enfoques tedricos en la inves.tigacicjm _ 1123 |4]5
S § 8 Id_entlflco los componentes o partes de un informe de mves'_ugacmn 1123 |4]5
:? Sl Cito Ios_ autores que he consultado cuando elaboro un trabajo tlalslals
académico
o | 10| Parainvestigar hay que ser organizado 1123 |4]|5
E % 11| Consulto articulos cientificos para ampliar mis conocimientos 112(3|4]5
g g 1 Asisto 0 he_asistiglo a talleres, charlas y otras acti\_/idades para tlalslals
S5 aprender a mvgstlgar programadas por la Unl_ver5|d_ad .
g 243 Me gusta asistir a eventos como congresos, simposios, seminarios, | | | , | 5 | , | g
O etc., donde se tratan temas de interés cientifico
- . 14 Cuand(_) un tema_ 0 una idea me ir_lquieta, no descanso h§§ta aclararlo| 1 | 2 | 3 | 4 | 5
12 S| 15| Busco informacion para profundizar en los temas de mi interés 1123 |4]5
£ £ 16 | Soy critico frente a mis aciertos y desaciertos 112 |3|4]5
S §|17| Cuando inicio una tarea, no descanso hasta terminarla 1]2|3]4]5
W “118| La investigacion implica esfuerzo y dedicacion 1|2 |3|4]|5
19 | La investigacion se relaciona con el pensamiento critico 1123 |4]|5
v |20 Cuando observo la realidad, se me ocurren ideas de investigacion 112 |3|4]5
§ § 21| Me gusta leer sobre temas de ciencia o tecnologia 112 |3|4]5
2 g 22 | Dedico parte de mi tiempo a aprender a investigar 1123 |4]5
232 Tengo habilidad para formular hipotesis 1123 |4]5
T 24| Redacto sobre temas que he consultado 112 |3|4]65
25| Acepto las sugerencias de mis comparieros de grupo 112 |3|4]65
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Se me dificulta comprender documentos/textos/ publicaciones sobre
temas de investigacion

CUESTIONARIO DE CREENCIAS EPISTEMOLOGICAS

1 2 3 4

5

TOTALMENTE EN DESACUERDO

EN DESACUERDO INDECISO DE ACUERDO

TOTALMENTE DE ACUERDO

Construccién del conocimiento

Lo méas importante de la investigacion cientifica es el pensamiento original

1

La sabiduria no consiste en conocer las respuestas, sino en saber cOmo
encontrarlas.

1

El progreso de la ciencia es acumulacion gradual del conocimiento
cientifico.

Un modo adecuado de comprender un texto consiste en reorganizar la
informacion segn un esquema personal.

Si el resultado de una experiencia es incompatible con una teoria cientifica,
la teoria necesariamente se pondra en cuestion.

La ciencia siempre evita el error.

Certeza

Cuando los cientificos se esfuerzan pueden encontrar la
razon de casi todo.

N

w
N
)

No se puede creer casi todo lo que se lee.

Los cientificos logran finalmente llegar a conclusiones verdaderas.

Cada teoria cientifica probablemente sera cuestionada en el futuro.

La verdad en el tiempo cambia

Fuentes

Quienes desafian la autoridad tienen confianza en si mismos.

Conociendo la intencion del autor se llega a entender un libro.

Considero que se debe dudar de las respuestas del profesor asi estén claras.

Considero que el consejo del experto esta abierto a discusion

No creo en los hechos mencionados en libros escrito por autoridades.

Control

Lo mas importante del trabajo cientifico es la objetividad y el rigor.

Leer y releer un texto dificil no necesariamente ayuda a comprenderlo.

Todos necesitamos aprender como aprender.

RlRr|RPR|IRPR|IR|IR|[R[R[R|R|R|R

NINININININININININININ

WWwWwwiw ww ww wlw|w

vty |io|uny

Cuando se encuentra un concepto dificil en un texto, lo mejor es tratar de
entenderlo por uno mismo.

[EEN

N

w

]

Me esfuerzo por combinar la informacion entre los textos.

Rapidez

Cuando algo comprendo no significa que todo lo tenga claro.

Cuando no entiendo un tema, inmediatamente intento seguir estudiando.

El aprendizaje es un proceso gradual de construccion de conocimiento.

Un experto que da una respuesta definitiva significa que sabe.

Me tomo mi tiempo entender los problemas cuando no se encuentra
rapidamente una solucion.

RlRr| RP|R|R|R

NIN| NINININ

wlw W wiwlw

L N I N R R R R N R R R RS

(S20 N0, (G RNC NNV, RN,

iMuchas gracias!
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Anexo D: Confiabilidad de instrumentos

a. cuestionario de actitud hacia la investigacion cientifica

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,887

26

Estadisticas de total de elemento

Media de escala si el

elemento se ha

Varianza de escala si

el elemento se ha

Correlacion total de

Alfa de Cronbach si

el elemento se ha

suprimido suprimido elementos corregida suprimido
La investigacion es un actividad que 103,78 86,126 ,616 ,879
me apasiona
La investigacién es solo para los 103,40 96,987 377 ,885
cientificos
Me agradan las conversaciones 103,45 98,646 ,208 ,887
sobre temas de ciencia o tecnologia
Me agrada escribir 103,91 97,712 ,286 ,886
Me entusiasma participar en 103,41 96,641 273 ,887
proyectos de investigacion
Tengo el conocimiento necesario 103,79 93,329 ,635 ,880
para investigar
Identifico los diferentes enfoques 104,11 87,894 743 ,875
tedricos en la investigacion
Identifico los componentes o partes 103,69 96,565 ,418 ,884
de un informe de investigacion
Cito los autores que he consultado 103,62 91,122 ,5693 ,879
cuando elaboro un trabajo
académico
Para investigar hay que ser 103,39 94,636 525 ,882
organizado
Consulto articulos cientificos para 103,52 91,671 ,649 ,879

ampliar mis conocimientos
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Asisto o he asistido a talleres,
charlas y otras actividades para
aprender a investigar programadas
por la Universidad

Me gusta asistir a eventos como
congresos, simposios, seminarios,
etc., donde se tratan temas de
interés cientifico

Cuando un tema o una idea me
inquieta, no descanso hasta aclararlo
Busco informacién para profundizar
en los temas de mi interés

Soy critico frente a mis aciertos y
desaciertos

Cuando inicio una tarea, no
descanso hasta terminarla

La investigacion implica esfuerzo y
dedicacion

La investigacion se relaciona con el
pensamiento critico

Cuando observo la realidad, se me
ocurren ideas de investigacion

Me gusta leer sobre temas de ciencia
o tecnologia

Dedico parte de mi tiempo a
aprender a investigar

Tengo habilidad para formular
hipétesis

Redacto sobre temas que he
consultado

Acepto las sugerencias de mis
compafieros de grupo

Se me dificulta comprender
documentos/textos/ publicaciones

sobre temas de investigacion

103,94

103,63

103,80

103,33

103,85

104,20

103,24

103,48

103,82

103,67

104,21

103,99

104,41

103,62

105,00

89,473

94,607

93,810

95,690

92,291

90,299

91,790

93,253

97,687

93,132

97,003

91,128

94,269

95,843

96,581

544

419

,358

436

,538

461

644

,499

,258

127

272

,618

,436

442

,145

,881

,884

,886

,884

,881

,884

,879

,882

,887

,879

,887

,879

,883

,884

,895

b. Cuestionario sobre las creencias epistemologicas
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Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,930

Media de escala si el

elemento se ha

Estadisticas de total de elemento

Varianza de escala si

el elemento se ha

Correlacion total de

Alfa de Cronbach si

el elemento se ha

suprimido elementos corregida suprimido
Lo mas importante de la investigacion 88,77 260,574 ,696 ,926
cientifica es el pensamiento original
La sabiduria no consiste en conocer las 88,82 283,547 ,017 ,934
respuestas, sino en saber c6mo
encontrarlas.
El progreso de la ciencia es acumulacion 88,43 283,294 ,026 ,934
gradual del conocimiento cientifico.
Un modo adecuado de comprender un 89,32 262,709 ,664 ,927
texto consiste en reorganizar la informacion
segln un esquema personal.
Si el resultado de una experiencia es 89,39 255,497 747 ,925
incompatible con una teoria cientifica, la
teoria necesariamente se pondra en
cuestion.
La ciencia siempre evita el error. 89,61 254,613 ,659 926
Cuando los cientificos se esfuerzan 89,56 253,900 ,796 ,924
pueden encontrar la razén de casi todo.
No se puede creer casi todo lo que se lee. 89,36 257,790 , 714 ,926
Los cientificos logran finalmente llegar a 89,64 255,441 ,709 ,926
conclusiones verdaderas.
Cada teoria cientifica probablemente sera 88,59 262,757 , 720 ,926
cuestionada en el futuro.
La verdad en el tiempo cambia 88,94 259,822 ,5659 ,928
Quienes desafian la autoridad tienen 89,70 252,212 172 ,924
confianza en si mismos.
Conociendo la intencién del autor se llega 89,28 256,063 ,719 ,925

a entender un libro.
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Considero que se debe dudar de las 89,18 259,036 ,614 ,927
respuestas del profesor asi estén claras.

Considero que el consejo del experto esta 88,56 278,574 ,227 ,932
abierto a discusion

No creo en los hechos mencionados en 89,59 260,036 ,705 ,926
libros escrito por autoridades.

Lo mas importante del trabajo cientifico es 89,45 257,948 ,690 ,926
la objetividad y el rigor.

Leer y releer un texto dificil no 89,32 259,779 5612 ,929
necesariamente ayuda a comprenderlo.

Todos necesitamos aprender como 89,05 265,091 ,533 ,928
aprender.

Cuando se encuentra un concepto dificil en 89,55 271,343 ,345 ,931
un texto, lo mejor es tratar de entenderlo

por uno mismo.

Me esfuerzo por combinar la informacién 89,16 265,765 ,565 ,928
entre los textos.

Cuando algo comprendo no significa que 88,98 270,255 ,529 ,929
todo lo tenga claro.

Cuando no entiendo un tema, 89,13 263,042 ,666 ,927
inmediatamente intento seguir estudiando.

El aprendizaje es un proceso gradual de 88,92 268,214 ,533 ,928
construccion de conocimiento.

Un experto que da una respuesta definitiva 89,28 261,086 726 ,926
significa que sabe.

Me tomo mi tiempo entender los problemas 89,11 281,661 ,039 ,936

cuando no se encuentra rapidamente una

solucién.
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